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Este artigo ¢ resultado de uma pesquisa com a formagao de Professores. O estudo apresenta uma
nogdo de pesquisa que envolve o ato formativo reciproco do pesquisador e dos pesquisados.
Vislumbrando novos olhares para o processo de pesquisa cuja natureza ¢ de uma pesquisa que
converge com a formagédo e, levando em conta o lugar de criagdo docente. Para tanto, optamos
pelas discussdes cunhadas por (STREET, 2010) com os novos estudos sobre o letramento e
(KLEIMAN, 1995/200) com o debate sobre as praticas sociais de leituras; as contribuicdes de
(NOVOA, 2008) no que tange a formacdo e o letramento de docentes em seu contexto
profissional; (CERTEAU, 2012) na perspectiva de invengdo e apropriagdo. Além das
contribui¢cdes de (BARBIER, 2004) pela natureza de método pesquisa-agdo; (CARDOSO, 2014)
com um olhar para a investiga-acdo e (IBIAPINA, 2007) com a pesquisa colaborativa. Aquilo que
seria apenas um apontamento metodologico tornou-se parte relevante dos resultados que uma
pesquisa pode obter. O GPL — Grupo de pesquisa em Politicas de Letramento — foi o foco para
que as discussdes seguissem por esse viés. Nessa perspectiva, a problematizagdo esta norteada
em saber como tal estudo pode contribuir com as praticas docentes? Em linhas gerais, este artigo
sinaliza a pesquisa-formagdo como natureza de uma pesquisa com possibilidades de contribuir
com o processo de produgdo de professoras de Lingua Portuguesa de Escolas Publicas do Vale do
Sdo Francisco, em especial, da cidade de Petrolina-PE. Com isso, requer um olhar critico para o
processo formativo; requer, também, uma natureza de pesquisa que vai além de uma devolutiva
dos resultados investigados. A relevancia dessa nogdo de método de pesquisa, aqui apontada,
dialoga com o processo formativo durante o processo de investigagdo que consideram
pressupostos teoricos e, as praticas docentes como processo de criagdo.
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INTRODUCAO

maneira para avangar na formagao e nas praticas de ensino nas
Escolas Publicas. Nesse estudo, o intuito é de refletir sobre
uma tematica cara aos professores: a pesquisa ¢ a formacao

No Brasil e no mundo muitos investigadores de diferentes
areas de conhecimentos, em especial, da Educacdo, da
Linguistica Aplicada e dos estudos do letramento tem
apontado a formagdo de professores como um objeto de
interesse para producdo de resultados e politicas para a
melhoria do ensino-aprendizagem. Ha muitos desdobramentos
metodologicos para esse fim. Assim, indicamos a nogdo de
método pesquisa- formagdo-agdo-docente com ganchos que
apontam modos de intervengdo no local de trabalho do
professor em que o pesquisador e o professor se formam em
comunhao, em que a teoria € a pratica ndo se rompam, mas se
complementam para construir de cada um dos lados a melhor

que juntas considerem o lugar de criacdo docente. Logo,
justificativa se d& pela importancia de agregar a formacdo a
pesquisa, possibilitando novos olhares para o processo de
pesquisa, uma vez que a nogdo, aqui indicada, ¢ de uma
pesquisa que converge com a formagfo, a qual ¢ de grande
valia aos resultados deste estudo. Sendo assim, desenhou-se
uma no¢do de método de pesquisa que contribui com o
processo formativo das participantes investigadas. Para melhor
compreensdo da discussdo aqui proposta tracaremos um breve
caminho até a chegada a paisagem dessa no¢ao de método, que
iniciou pelo viés das praticas sociais de leituras de professoras
de Escolas Publicas do Vale do Sao Francisco, com recorte
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para as praticas docentes de Lingua Portuguesa da cidade de
Petrolina — PE. Sem deixar de lado o lugar de criagdo docente.
Para contribuir na legitimagdo do processo de pesquisa-
formacgdo-agdo-docente, como também, garantir um lugar de
criagdo nas praticas de ensino de Escolas Publicas, optamos
pelas discussdes tedricas cunhadas por (STREET, 2010) com
os novos estudos sobre o letramento e (KLEIMAN,
1995/2001) com o debate sobre as praticas sociais de leituras
no contexto escolar. Para fundamentar as discussdes sobre a
formagdo docente recorremos as contribuicdes de (NOVOA,
2008), além de (CERTEAU, 2012) na perspectiva de invengao
e apropriagdo. Seguindo a “cacga” de sentido, para chegarmos
ao mnosso ponto culminante desse estudo, optamos,
primeiramente, pela natureza de método “pesquisa-acao”
pensada por (BARBIER, 2004); (CARDOSO, 2014) com um
olhar para a investiga-agdo; como também as contribuigdes de
(IBIAPINA, 2007) com a pesquisa colaborativa. Ha ainda um
passeio ligeiro, mas ndo menos importante pelas contribui¢des
de Cardoso (2014) sobre o papel do professor na investigacao.
Essa caminhada nos fez pensar uma nogdo de método de
pesquisa que aproximasse com as discussdes que envolvem os
fazeres docentes, suas ideias e invengbes em sala de aula.
Durante o processo, surge o que chamariamos de pesquisa-
formagdo-acdo-docente’ que se torna um importante
instrumento para fomentar as discussdes acerca de praticas
sociais de leitura e, consequentemente, praticas de formagao
docente cujas taticas estdo, intrinsecamente, ligadas a pesquisa
académica, que por vez, ddo vozes aos sujeitos em seus fazeres
cotidianos. Entre tantas questdes que norteiam este estudo,
uma delas se destaca para a problematizagdo da pesquisa,
como tal estudo pode contribuir com as praticas docentes? E
mais, se uma pesquisa, envolvendo professoras da Educagio
Basica, poderia contribuir no seu processo formativo? Tais
questionamentos a0 mesmo tempo em que refletem sobre as
praticas sociais de letramento e de invengdo, na perspectiva da
pesquisa-formacdo, também traz reflexdes voltadas a
investigacdo e ao processo de formacao envolvendo docentes
da Educacao Bésica do Vale do Sdo Francisco, em especial,
Petrolina-PE. Isso indica os caminhos que nos levam a
natureza de pesquisa-formagdo-agdo-docente, considerando o
grupo de pesquisa em letramento (GPL/UNEB), mentor da
inser¢do das professoras participantes nesta discussdo, além da
contribui¢do da pesquisa-a¢do; investigacdo-agdo e a pesquisa
colaborativa; por fim, a chegada as discussdes propriamente
ditas sobre a pesquisa — formagao — acdo - docente, bem como
as ultimas paisagens que consideram novos debates sobre a
pesquisa envolvendo um processo formativo.

As trilhas para uma pesquisa-formacao-acdo-docente: Para
compreender como chegamos a nogdo da pesquisa qualitativa
com foco na profissio docente, faz-se necessario uma
retomada sobre o processo que ocorreu durante a investigacao,
pois a primeira intengdo foi fazer uma pesquisa que revelasse o
processo de formagdo docente por meio do envolvimento de
um grupo de professoras envolvidas na reflexdo dos dados
obtidos sobre suas proprias praticas de ensino. Para tanto,
recorremos a pesquisa-agdo, pois foi prevista, entre outras
questdes, a socializagdo dos resultados no contexto de trabalho

'A pesquisa-formagio-agdo-docente ¢ um titulo simples que incorpora muitos
pressupostos consolidados na metodologia de pesquisa, a saber, a pesquisacdo
e a investigagdo-a¢ao-formagdo. No primeiro caso, estamos incorporando as
contribui¢des de Renner Barbier ¢ no segundo caso, parte de um estudo
recente, realizado por Ana Paula Pereira de Oliveira Cardoso, a proposito da
investigacdo-ag¢do e inovagdo na formagdo de professores. Esses referenciais
serdo mais bem discorridos ao longo do desenvolvimento deste artigo.

das participantes, tendo em vista, o fortalecimento e reflexdes
sobre as politicas de formagdes e as praticas de invencao
docente. Nesse interim, surge a ideia de trabalhar com um
grupo de estudos cujos temas se ancoram nas discussoes deste
trabalho.

Um breve olhar a paisagem da formacdo docente: E cada
vez mais recorrente debates envolvendo as politicas de
formagdo docente, uma vez que estudos mais recentes
mostram uma preocupagdo de dar voz ao professor e de
conhecer com mais propriedade o fazer docente. No entanto,
Sacristdm (2008 p.67) problematiza a importancia de “repensar
os programas de formagdo de professores, que tém uma
incidéncia mais forte nos aspectos técnicos da profissdo do que
nas dimensdes pessoais e culturais.” O termo formagao
docente ¢ também recorrente nas discussdes sobre a profissdo
docente, seja nos discursos tedricos, seja nas discussoes nos
interiores das Unidades Escolares, sem esquecer as conversas
informais entre professores. Mas, sempre foi assim? O que
mudou? Resposta um tanto complicada para esse problema
que ceifa o proprio processo formativo. Entretanto, é dificil
falar de formagdo sem falar de professores. E, sobretudo,
pensar os varios significados que vao da influéncia as praxis
docentes, incluindo neste contexto, as politicas educacionais
presentes no cendrio escolar. Apesar de entraves que
ocorreram e ainda ocorrem nos percursos da profissdo de anos
a fio, os professores ainda tém uma presencga ativa no terreno
educacional.

Uma das pesquisas relevantes sobre essa tematica € a de Marli
André, que faz um trabalho comparativo desde a década de 90
do século XX, até os meados de 2010, sobre o que vem sendo
discutido nas politicas de formacdo docente. Em sua pesquisa,
André (2010 p. 175) nos apresenta dados de que “nos ultimos
dez anos, o numero de estudos e pesquisas sobre o tema
tornaram-se mais frequentes nas discussoes sobre o professor,
seja nos eventos cientificos, seja na grande midia”. Podemos
encontrar diferentes olhares para a questdo de formagao, tanto
voltados para a profissdo; para as praticas de ensino; praticas
de aprendizagem docente, como também, para conceber a
formacdo inicial e continuada — que deve ser um continuo na
experiéncia escolar no decorrer da vida profissional e ndo
apenas em momentos especiais de aperfeicoamento - sem falar
de estudos que relacionam a formacdo docente voltada aos
trabalhos desenvolvidos em sala; considerando o salario, o
tempo dedicado a docéncia, estruturas e niveis de participacao,
especialmente, o lugar de criacdo docente, entre tantos. Ainda
segundo André (2010), nos meados dos anos 90 do século
passado, boa parte das pesquisas eram centradas nos cursos de
formagdo inicial: licenciatura, pedagogia e Escola Normal o
que equivaleria 75% das pesquisas. A partir do ano 2000, o
foco de discussdes nas pesquisas passa a ser sobre a identidade
e profissionalizagdo docente. Deixa de centralizar nos cursos e
passa a focalizar no professor, suas angustias, suas opinides,
suas praticas e seus contextos “chegando a 53% do total dos
estudos sobre formacdo docente, em 2007,” André (2010 p.
176). E preciso que as pesquisas sobre formagdes, bem como,
as formacgdes propriamente ditas, estejam de fato interessadas
em conhecer os professores e suas atividades para que se
possam descobrir caminhos proficuos para a exceléncia de
uma educacdo de qualidade, com didlogos entre os
pesquisadores, as Universidades ¢ os docentes da Educacdo
Basica. Logo, é pertinente a preocupagdo de Novoa no que
concernem as formagdes postas aleatoriamente, até porque “é
importante perceber um paradoxo que estd na origem de
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contradi¢cdes importantes na histéria da profissdo docente”
(2007 p.04). Todos os enfoques direcionados as questdes
tedricas e praticas a partir do local de trabalho dos educadores
sdo pertinentes para diminuir a ideia da docéncia vista como
uma subprofissdo em detrimento a outras profissoes classicas.
Concomitante a Sacristan (2008 p. 67), “educar e ensinar &,
sobretudo, permitir um contacto com a cultura” e, a formagéo
docente tem um papel importante para que isso ocorra e
legitime esse contato.

O professor e o processo formative: Mesmo com o turbilhdo
da vida moderna e as tantas imposigdes, os descasos e,
consequentemente,  desvalorizagdo, as  professoras e
professores da Educacdo Basica ainda conseguem inventar,
(des)apropriando e (re)apropriando os mais variados
ambientes, muitas vezes, sem apoio, até mesmo, para ter
acesso ao material didatico que contribua com suas atividades
que garantam o lugar de criagdo estudantil. E, mesmo presos a
determinadas regras voltadas para resultados quantitativos,
criam situagdes inusitadas para o desenvolvimento dessas
praticas. E as politicas de formagdo o que vém fazendo para
contribuir com a autonomia e autoformagdo de professores e
professoras que inventam essas taticas? Sao questionamentos,
que por muito tempo, esperam respostas por ndo vislumbrar
um resultado condizente com realidade docente. Talvez por
haver um estereotipo de que ¢ uma profissdo de “coitados”;
uma subprofissdo, até porque, “a desvalorizagdo salarial
produziu-se uma desvalorizacdo social da profissdo docente,”
Esteve (2008 p.105). A formagdo docente deve funcionar
como um aspecto primordial nesse enorme desafio de legitimar
as praticas de professores nos diversos espagos que a escola
dispde, em especial, de profissionais que criam situagdes
diversas para desenvolver suas praticas de forma inusitada,
uma vez que estes, fazem parte de um grupo de profissionais
com qualificacdes e poténcia cultural que ndo podem ser
relegados ao anonimato das discussdes académicas, pois “ndo
podemos continuar a desprezar e a minorizar as capacidades de
desenvolvimento dos professores” Novoa (2006 p.31).

Se temos uma formagdo de professores que ndo considera o
lugar proprio de criagdo da profissdo docente. Muitas vezes as
politicas de formagdo com praticas e¢ discussdes incoerentes
com a realidade vivida pelos docentes em seus espacos
escolares. Pois, pouco considera seus anseios, suas
identidades, seus pressupostos, entre outros. Por outro lado,
também, h4a um movimento anénimo de professores, na sua
maioria, professoras que trazem praticas que vao além daquilo
proposto pelas politicas de formagdes. Isso mostra para os
professores, que o desafio ¢ enorme. Eles constituem nao s6
um dos mais numerosos grupos de profissionais, mas também
um dos mais qualificados do ponto de vista académico,”
Novoa (2006 p.10). Se pensarmos a formagdo docente nos
moldes que estdo atualmente postos na Escola Publica, boa
parte dela € pensada a partir da necessidade que as Secretarias
de Educagdo exigem para obter resultados e cumprir
exigéncias de exames externos e indicadores avaliativos.
Inclusive, impondo atribuigdes aos professores sem a devida
consideracdo de uma consulta prévia a categoria. As
formacdes organizadas pelo Ministério da Educagao
estabelecem que.

Os docentes precisam: participar das atividades de
construgdo da proposta curricular da rede de ensino e da
construgdo do Projeto Politico-Pedagogico da escola;
participar das reunides de discussdo sobre as avaliagdes da

escola e dos estudantes; participar do planejamento
coletivo e desenvolvimento de projetos didaticos que
envolvam as turmas da escola; planejar as aulas;
selecionar e produzir recursos didaticos; ministrar as
aulas; avaliar e redirecionar as a¢des didaticas com base
nas orientagdes; planejar e desenvolver agdes para os
meninos e as meninas que estejam com dificuldades.
(BRASIL, 2012 p.12)

Tais atribuigdes sdo encontradas com facilidades nos manuais
de formagdo para professores da Educacdo Bésica. Muitas
vezes, faltam aparatos e tempo disponiveis para que essa gama
de atividades seja executada. Sobre isso Esteve (2008 p.107),
diz que “a agdo quotidiana dos professores ¢ fortemente
influenciada pelo contexto em que trabalham: horarios, normas
internas, regulamentos, organizacdo do tempo ¢ do espaco,
etc.” Sdo entraves que dificultam o desenvolvimento de um
trabalho com praticas de inven¢do, por que nao dizer que sdo
entraves para as praticas de invenc¢do docente. Com efeito, as
formacdes como sdao apresentadas, muitas vezes, acabam
acontecendo apenas com a fala da pessoa, que ¢ posta no papel
de agente formador e um quadro branco ou um projetor
multimidia, sem os recursos necessarios para a efetivacao de
dispositivos que esses encontros sugerem, indo de encontro
com o sentido de formagdo definida por Garcia (1999 p.26),
que possibilita aos professores aperfeigoarem  seus
conhecimentos, habilidades, disposi¢des para exercerem sua
atividade docente.

Os processos de formagdo inicial ou continuada, que
possibilitam aos professores adquirir ou aperfeigoar seus
conhecimentos, habilidades, disposi¢des para exercer sua
atividade docente, de modo a melhorar a qualidade da
educagdo que seus alunos recebem. (GARCIA, 1999 p.
26)

Geralmente, os processos de formagdes continuadas em
servigos funcionam de forma descontinua ou com prazo
contado e pontuais. Boa parte acaba em fiasco em vez de
oportunizar o crescimento e desenvolvimento profissional.
Nessa situagdo, o docente se vé forcado em tirar proveito
daquilo que ¢ imposto e “chega a obter beneficio das
condi¢des impostas para inventar sua propria liberdade, criar
para si um espago de movimentacdo,” Giard (1995 p.07).
Mesmo com tantos debates, com as mudangas na Base
Curricular, mesmo com a gratuidade e/ou sistema de cotas em
algumas universidades, ainda ha uma ideia de uma cultura sem
a devida consideragdo a diversidade trazida por essa nova
situacdo. Novoa (2007 p. 22) nos lembra de que “muitas vezes
os discursos sobre a profissionalizacdo dos professores so
estratégias dos especialistas e investigadores em educagdo para
melhorar o seu estatuto e o seu prestigio no seio da
universidade.” E preciso que o agente formador, leve em
consideracdo aspectos importantes ao trabalhar a formagio
docente, em especial, no local de trabalho do professor. Sobre
este aspecto, Santos e Orge (2010) dizem que o formador
precisa organizar e coordenar minimamente as condigdes
fisicas de leitura na escola para desenvolver os processos
formativos, selecionar os textos mais atuais € coerentes com as
demandas dos professores € com os projetos propostos pela
escola, entre tantas outras necessidades formativas. Enfim,
esse formador, na condi¢do de um agente de letramento,
escolhe os temas mais adequados ao projeto institucional da
escola e, ainda, os suportes e os enunciados que permitem as
mais concretas possibilidades de uma recepgdo critica e ativa
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de conceitos e sugestdes que podem melhorar a pratica dos
professores em formagao. (SANTOS e ORGE, 2010 p.270).
Hé4 muitos impasses, mas, fica cada vez mais evidente o
retorno do professor para as discussdes centrais em diversas
tematicas no campo da Educag@o. Por outro lado, Novoa nos
alerta da

inflagdo retorica sobre a missdo do professor implica dar-
lhes maior visibilidade social, o que reforca o seu
prestigio, mas provoca também controles estatais e
cientificos mais apertados, conduzidas assim a uma
desvalorizacdo das suas competéncias proprias e da sua
autonomia profissional. (NOVOA, 2007 p. 04)

Percebe-se que os professores e professoras tém uma ardua
tarefa em desenvolver suas praxis docentes, que, muitas vezes,
por falta de tempo, de condig¢des, por excesso de tarefas e, até
mesmo, pela ndo legitimagao da profissdo por parte de alguns
setores da sociedade que, faz com que a autonomia do
professor fique de certa forma controlada. Certeau (1995
p-129) nos coloca que “a escola poderia ser um dos lugares
onde seja possivel reaprender” uma vez que ela constitui um
laboratério adequado para desenvolver diversas
experimentagdes, inclusive para trabalhar a formagao
continuada do professor in lécus, como apontam Kleiman
(2001) e Santos e Orge (2010), a formagao e o letramento do
professor no local de trabalho. A formagdo docente deve surgir
como dispositivo para manter o professor atualizado com os
discursos em torno da profissdo, que para Novoa (2006 p.08),
“o que [...] parece importante questionar ¢ a forma como, por
vezes, se constroem discursos tedricos que t€ém subjacente uma
desvalorizagdo da relagdo humana e das qualificagcdes dos
professores”.  O/a docente tem uma ardua tarefa em
desenvolver suas praxis de forma auténoma sendo autor/a de
seu proprio fazer e, convida os aprendizes a coautoria na
aprendizagem, muitas vezes sem contar com as reflexdes que
envolvem o processo formativo. A esse respeito Freire (1996)
diz que a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo
ético e ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns aos
outros. Para compreendermos o caminho até nogdo de método
da Pesquisa-Formagdo- A¢ao-Docente, precisamos fazer esse
recorte com a propria formagdo docente e, com isso, tivemos
como obter uma ideia mais precisa daquilo que ¢é relevante a
esta pesquisa e ao processo formativo.

O contexto da pesquisa e os sujeitos participantes: No
contexto da pesquisa, vale contar que o Grupo Politicas de
Letramento (GPL-UNEB), desenvolve uma linha voltada para
a formag@o do professor no local de trabalho. Logo ¢ de se
considerar que o papel da pesquisa era o de trazer os
educadores participantes para refletir sobre pesquisa-
formacgdo-agdo-docente, tendo em vista discussdes de temas
relevantes no e, para o local de trabalho. Nao muito diferente
de outras realidades, nossas participantes tem uma jornada
excessiva de trabalho com turmas numerosas de estudantes,
além de todas as exigéncias impostas pelo sistema vigente de
ensino e, outras tantas que surgem no cotidiano docente. As
mesmas se destacam pelo perfil de pesquisadoras e pelo
compromisso com as praticas de leituras na Escola Publica.
Como ndo podemos constatar as singularidades de todas as
professoras da Rede Publica de Ensino no Vale do Sao
Francisco, entdo optamos por uma representacdo de seis
participantes que trabalham em Escolas Piblicas de Petrolina-
PE.

Das seis que participavam dos encontros do GPL,
evidenciaremos trés delas: as professoras Teresinha e Sayonara
que desenvolvem trabalhos com turmas do Ensino
Fundamental, Séries Finais; Iracema® que trabalha com turmas
do Terceiro Ano do Ensino Médio. As mesmas desenvolvem
politicas de leitura que chamam a atengdo dos seus aprendizes.
Dialogam com suas praticas de leitura, escolhem alternativas
metodologicas que contribuam para a aprendizagem de seus
alunos de maneira diversificada, em especial, com as praticas
de letramento. A énfase nessas reflexdes evidencia a relagdo
professor-pesquisa-formacao. Uma vez que os significados do
letramento (KLEIMAN, 1995), possibilita o professor refletir
inicialmente sua propria pratica, para em seguida refletir suas
acdes nas praticas docentes e consequentemente as agdes
formativas direcionadas a sua profissdo docente. Assim,

O professor tem a oportunidade de se familiarizar com um
conjunto amplo de praticas de utilizagdo de leitura e de
escrita que ao mesmo tempo lhe permitem criar agdes
colaborativas na aula, lhe permitem continuar
independentemente seu desenvolvimento profissional.
(MAGALHAES, 2001 p. 248)

E perceptivel nos seus dizeres que ha um debate voltado as
reflexdes. Esse, por sua vez, orientado por um lugar de criag@o
que indica uma nocdo de pratica de invencdo docente. Isso
ocorre pela legitimidade que as professoras ddo aos seus
fazeres no ambito educacional. Inclusive, pelos desafios que as
mesmas encontram no cotidiano. Até porque, os estudos mais
recentes [...] revelam uma intengdo de dar voz ao professor e
de conhecer melhor o seu fazer docente, (ANDRE, 2010
p-176). Nessa perspectiva, os fazeres dessas professoras dizem
respeito a esse conjunto de aprendizado que pode conduzir os
aprendizes a criarem suas identidades com o livro e ter contato
com outros signos, considerando a for¢ca de suas praticas
transversais no cotidiano educativo. Se de um lado ha a forga
motora das praticas criativas de docentes, do outro “¢ o leitor
especifico que se acomoda ao texto, que percebe esse lugar a
priori oferecido e permitido pelos livros (Santos, 2016)™.
Talvez as criagdes das professoras ndo sejam nenhuma
novidade no interior de muitas escolas, entretanto, sdo criagdes
que existem pela iniciativa de alguns profissionais envolvidos
(as) em salvar seus alunos de muitos ditames desnecessarios,
muitas vezes, presentes na propria escola. Sem duvida, esta
ndo € uma atitude institucional e, sim um trabalho silenciado e
singular de um grupo de professores e professoras que
transversalizam seus saberes.

E certo que existe no discurso pedagdgico dominante uma
hiper-responsabilizagdo dos professores em relagdo a
pratica pedagogica e a qualidade de ensino, situacdo que
reflecte a realidade de um sistema escolar centrado na
figura do professor como condutor visivel dos processos
institucionalizados de educagdo. (SACRISTAN, 2008 p.
64)

E certo também que ha uma baixa valorizagio da profissio
docente e, assim, o professor acaba criando outras formas de
conduzir suas praticas que por falta, muitas vezes, de recursos
basicos. E em cenario como esse que as participantes deslocam
suas falas para as reflexdes no grupo de estudo durante os
encontros vivenciados.

*Optamos em trazer seus proprios nomes como forma de empoderamento das
praticas desenvolvidas pelas participantes da pesquisa.
* Cosme dos Santos, artigo publicado na revista online da Scielo, 2016
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GLP: da pesquisa-acdo a pesquisa colaborativa: De inicio,
recorremos a pesquisa-agdo, pois foi prevista, entre outras
questdes, a socializacdo dos resultados no contexto de trabalho
das participantes, tendo em vista, o fortalecimento e reflexdes
sobre as politicas de formagdes e as praticas de invengdo
docente. Nesse interim, surgiu a ideia de trabalhar com um
grupo de estudos sobre os temas que ancoram as discussoes
deste trabalho. O desenho pela abordagem da pesquisa-acdo
visualizava uma reflexdo sobre as agdes desenvolvidas pelas
participantes implicadas na pesquisa. Ja que desejdvamos ndo
somente observar e acompanhar as praticas docentes de
professoras que trabalham na Educagdo Bésica, mas também
divulgar os resultados com o grupo participante, uma vez que
para Renner Barbier,

A pesquisa-agdo reconhece que o problema nasce, num
contexto preciso, mas constata-o, e seu papel consiste em
ajudar a coletividade a determinar todos os detalhes mais
cruciais ligados ao problema, por uma tomada de
consciéncia dos atores do problema numa agdo coletiva.
(BARBIER, 2004 p.54)

De modo geral, investigar a agdo docente envolvendo as
politicas de formacgdo e suas contribui¢gdes nas praticas de
invencao docente na Educagdo Bésica, em especial, na Escola
Publica, pareceu-nos ser algo muito diversificado, por
abranger elementos documentais e comportamentais durante as
acOes plancjadas para investigagdo. Algumas agdes foram
estabelecidas dentro do grupo e, com a colaboragdo, das
mesmas, nas discussoes que envolviam as praxis docentes.

Segundo Barbier,

Na pesquisa-acdo, a interpretagdo e a analise sdo o produto de
discussdes de grupo. Isso exige uma linguagem acessivel a
todos. O trago principal da pesquisa-agdo — o feedback — impde
a comunicagdo dos resultados da investigacdo aos membros
nela envolvidos, objetivando a analise de suas reagdes. (2004,
p.55, grifo do autor.)

Pensando em um feedback que a pesquisa-agdo propde aos
pesquisadores em comunicar os resultados da investigacdo ao
grupo que dela participou, chegamos a mais uma conclusio de
que estariamos apenas devolvendo um resultado sem uma
contribui¢do de fato aos envolvidos na pesquisa, bem como as
praticas docentes. Acreditaivamos que era preciso fomentar a
troca de conhecimento, bem como tomada de consciéncia das
agdes que as participantes desenvolvem com suas praticas de
leitura, ndo apenas durante a comunicagao dos resultados, mas
também no construto destes. Um processo de formagdo que
considere os significados do letramento Kleiman (1995), que
possibilita ao professor refletir, inicialmente, sobre sua propria
pratica, para, em seguida, refletir suas agdes nas praticas
docentes e consequentemente as agdes formativas direcionadas
a sua profissdo docente. Esta situacdo evidenciou a
necessidade de criagdo de novos instrumentos que impliquem
de alguma forma mno processo formativo docente e,
consequentemente, possam adquirir novos conhecimentos em
conjunto com o discente. Para compreender as relagdes que
nos indicassem contribuicdes nas praticas de invengao,
recorremos a investiga-agdo que ¢ natureza de investigagdo
fundamental para testar ou desenvolver teorias cientificas que
tem como preocupacdo explicar e/ compreender as relagdes
empiricas e analiticas entre os fendmenos num determinado
ambito da realidade. Ainda para Cardoso (2014 p.40):

A investigacdo-acdo ou investigagdo na agdo orienta-se
para a melhoria da pratica educativa. Esta ocorre, no
proéprio lugar da agdo, procurando a unido intima entre a
teoria e pratica, a investigagdo e a agdo, os investigadores
profissionais e os professores, em contextos diferenciados.
Ele tem em vista a propria mudanca educativa, ajudando
os professores a lidar com os desafios e os problemas que
a pratica lhes coloca, e levara efeito inovagdes, de uma
forma refletida.

A contribuicdo da investiga-agdo foi fundamental para as
tomadas de decisdes no GPL, pois houve um compromisso
voluntario das participantes seguirem com as nossas
discussoes em todas as fases da pesquisa; acima de tudo, uma
necessidade em trazer a baila questdes voltadas as Politicas de
Formagéo docente presentes na Rede Estadual de Ensino.
Reflexdes como essas contribuem para evidenciarmos os
impactos potencializados pelas praticas de invengdo que as
mesmas desempenham e, s6 sdo pertinentes pelo fato de as
professoras estarem envolvidas com as discussdes de sala de
aula, envolvidas também com seus alunos e considerando que
o ensino possibilita agdes a serem investigadas. Segundo
Woods (2008 p.132), o professor deve estar assim,
“sintonizado” culturalmente com os seus alunos e com outros
aspectos da situacdo, alguns dos quais podem estar além do
seu controlo imediato. Apesar de os procedimentos formativos
surgirem, muitas vezes, esvaziados de uma reflexdo teodrica
voltada ao saber-fazer. As pesquisadas sempre tiram proveitos
desses encontros, pois algumas ficam ainda mais encantadas
com a educacdo. Sayonara (GPL, 2013) acredita que, de certa
forma, esses espacos formativos contribuem para o
desenvolvimento do letramento docente, diferente de outras
propostas de forma¢do em que ha um discurso vazio e
evidencia que “muitos formadores ndo vivenciaram a prdtica
na sala de aula, fugindo do contexto” Sua anglstia corrobora
com o pensamento de Esteve (2008 p.117), de que convém
articular estruturas de apoio aos professores, de modo a ajuda-
los [...] a encontrar respostas que nao passem pela inibicdo e
pela rotina.

Isso nos leva a um olhar para um construto de pesquisa em
formagdo docente, uma vez que professoras como essas
articulam a teoria a pratica para desenvolver suas invengdes
sem o formalismo técnico das teorias positivistas. Suas praxis
atendem as demandas que surgem constantemente em sala e
ndo apenas uma parcela dela, além de configurarem em um
“saber ja escrito nas praticas, mas nao ainda esclarecido,”
Certeau (2012 p.131). E fundamental que os agentes
formativos oferecam uma reflexao sobre o processo de criagao
e os didlogos como apoio formativo aos docentes, pois
acreditamos ndo ser suficiente apenas investigar sobre o que
pensam as participantes. E preciso saber suas praticas e suas
apropriagdes, assim como coloca Marli André:

Investigar as opinides, representacdes, saberes e praticas
do professor, para qué? Para constatar o que eles pensam,
dizem, sentem, fazem? Nao seria isso muito pouco?
Parece importante ir muito além, procurar entender o
contexto de producdo desses depoimentos e praticas.
(ANDRE, 2010 p. 176)

E importante ir muito além e trazer contribuicdes mais
consistentes, uma vez que as formagdes ainda sdo um nd para
boa parte das Redes de Ensino, pois muitos desses encontros
ndo atendem as demandas exigidas para uma atitude reflexiva.
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Inclusive, ocorrem fora do espago escolar, que ndo consideram
as demandas basicas do professor no exercicio de sua fungao.
Ao planejar a formacdo do/ professor/a € preciso pensar a
escola como

um dos espagos de socializagdo dos individuos. E através
dela que os alunos desenvolvem o senso critico e
aprendem valores éticos e morais que regem a sociedade.
A escola tem como responsabilidade ampliar os horizontes
culturais e expectativas dos alunos numa perspectiva
multicultural. E na escola que aprendemos a conviver com
as diferentes formas de agir, pensar e se relacionar;
portanto, ela deve refletir essa diversidade. (MOTA, 2012
p-37)

Outro ponto a considerar, sdo as multiplicidades de
experiéncias construidas pelos sujeitos envolvidos nesses
espagos que os encontros casuais de formagdo deixam de fora
de um debate, envolvendo as praticas docentes como coloca
Teresinha,

Ora, ¢ impossivel acreditar que apenas com encontros de
formagdo no inicio do ano letivo e final de ano sejam
elementos mobilizadores para o processo formativo.
Enquanto ndo houver valorizagdo do professor com
aumento de saldrio (dedicac¢do exclusiva), diminui¢do da
carga hordria (estudo e pesquisa), reducdo do numero de
alunos por sala, todas as tentativas de formagdo serdo
utopicas. A situacdo estressante de sala de aula requer a
elaboragdo de politicas publicas educacionais que tenham
como foco aluno e educador. (TERESINHA E.G. 2013)

De modo geral, ocorrem de maneira (des)continuas, com
pouco tempo, geralmente em finais de unidades, professores
atarefados ¢ monitorados, cobrangas, dentre outras questdes.
Acredita que € preciso repensar esse processo formativo, pois
vé as formagdes continuadas propostas, na Rede de Ensino,
como tentativas de formagdes que acabam dificultando o
processo formativo que “infelizmente, presenciamos algumas
tentativas “descontinuadas””. Essa colocagdo vai ao encontro
do pensamento de Esteves quando diz que, (2008, 106) o bom
funcionamento do sistema de formac¢do permanente do
professor deve garantir uma compreensdo adequada dos
objetivos [...].

Em um dos seus depoimentos, Teresinha (GPL, 2013),
também, diz que a velocidade das informagoes exige de cada
um de nos respostas imediatas. O processo de formagdo e
informag¢do deve ser permanente e nunca estanque. A
professora Iracema (GPL, 2013), complementa dizendo: Amo
esse grupo de estudo, pois jd tentei montar anteriormente um
grupo de estudos com colegas na escola, mas diziam que eu
tinha muito tempo para fazer tal coisa! A essa altura da nossa
pesquisa, concordamos com Cavaco que dialoga com a nossa
angustia pois,

a nossa pretensao de tentar compreender o professor como
pessoa na estrutura de relagdes onde produz e se produz,
na sua relagdo com o mundo, com a Histéria ¢ a sua
propria historia, consigo mesmo [...]pds-nos problemas de
método na constru¢do de modelo de abordagem [...] que
questione diferentes ciéncias e os seus campos de analise.
(2008 p.160).

Durante as discussdes no GPL, as professoras diziam que
quando levavam algo novo, diferente da rotina para sala de

aula, ndo pensavam em uma inveng¢do, criavam para envolver
o alunado com a leitura na tentativa de garantir o direito de
aprendizagem. Onde poderiamos intervir? Como intervir para
que as mesmas compreendessem a dimensdo de suas
“invengdes”?

No nosso estudo, pretendiamos entender a trajetoria de vida,
de profissdo, de formagdo e de letramento e o percurso até
chegar as praticas de invengdo docente nas atividades com as
leituras em sala de aula. Porém, o que vivenciamos foi bem
mais que essa paisagem; vimos a necessidade trazer essas
participantes para o envolvimento desse estudo, todavia, o
contrario também se deu. E bem verdade que “o ato criativo
leva a resultados, ndo a bloqueios,” Woods (2008 p.132).
Depois de alguns estudos e debates acalorados, chegamos a
conclusdo de que os vetores contribuintes para sua autonomia
e, consequentemente, a emancipa¢do do seu aprendiz sdo,
exatamente, as politicas criadas no contexto de sala de aula;
por sua vez, colocam o outro também nessa condigdo
autonoma e convidam-no a fazer o movimento de
desterritorializagdo de fronteiras da inércia a0 movimento do
pensamento.

A gente estd pegando a necessidade e usa alguma tatica,
algum método. Depois eles trazem esse tal de Certeau e
apresenta e, a gente vé que realmente a gente faz uma
invengdo. A gente percebe que hé centenas de professores
criativos que segundo Certeau podemos chamar de
inventores que atendem e chamam atengdo do aluno.
Quando a gente vé esse grupo criativo com esse aparato
tecnoldgico a gente percebe que realmente o professor faz
a diferenga. (TERESINHA, GPL, 2014)

Talvez o ndo acreditar em suas praticas criativas ocorra pela
inércia instaurada na ideia de um ensino da reproducdo, que
cada vez mais, desvaloriza a arte de ensinar. Para que isso seja
minado do espago escolar, o professor também precisa ser
capaz de inventar outros vetores que possibilitem a sintonia do
ensino com a aprendizagem. Com isso, as inventoras mudam o
foco do conceito de invengao, refletindo que esse pode ser uma
nogdo de invengdo, antes ndo pensada por elas, deslocada de
uma visdo macro de inveng¢do, que as mesmas tinham, para
pensar em politicas de invengdo nas suas praticas docentes.
Gallo nos coloca que,

podemos falar em uma educagdo maior € em uma
educacdo menor, com distintas esferas de pensamento e de
atuacdol...] indico apenas que me apraz pensar a educagao
menor como pratica cotidiana do professor em sala de
aula.[...] aquelas praticas moleculares, menores,
marginais, nas quais escapamos do jogo institucional com
os estudantes, produzindo algo que seja significativo com
os estudantes, promovendo novos encontros e
acontecimentos. (GALLO, 2011 p.26)

No decorrer das discussdes, as participantes comecavam a
desmistificar a ideia macro de inven¢ao, percebendo que suas
experiéncias também poderiam ser invengdes, especialmente
na cultura letrada, propria da comunidade escolar. Como cita
Sayonara (GPL, 2013) Manuel Bandeira disse certa vez, o
poeta estd sempre enxergando mais longe, por isso
atravessamos a ponte para a leitura. Ao atravessar “a ponte”,
elas também atravessam as dificuldades de a formagdo docente
ndo ter uma progressdo em relagdo aos encontros dentro ou
fora da escola, muitos desses ocorrem, esporadicamente e, em
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locais inadequados com um numero demasiadamente grande
de professores/as. E perceptivel em suas conversas, ¢ nas
leituras, que também fazem suas pesquisas durante os
trabalhos docentes.

Professoras inventoras

Esse ¢ o tema que aflora
Para uma massa comparecer
Pois quem sabe faz a hora
Nao espera acontecer
(SAYONARA, GPL, 2013)

Percebemos a atitude politica dessas professoras que se
disponibilizam em fazer outra coisa, no qual chamamos de
pesquisa — formagdo-agdo-docente. Como coloca a professora
Iracema (GPL, 2013), quando comegou a participar dos
encontros com o grupo de pesquisa se surpreendeu, pois “meu
Deus do céu, entdo ja fazia uma coisa nova”!

Nessas falas evidenciam a soliddo que elas vivem em suas
escolas, talvez pela ndo insercdo de uma cultura que valorize
também o ordindrio e o singular agregado no coletivo docente,
pois muitas situagdes postas na escola nao consideram os
fazeres de professoras que pensam suas praxis. Assim,
decidimos de inicio, apresentar uma devolutiva dos dados
analisados da pesquisa. Tanto a pesquisa-agdo, quanto a
investiga-acdo contribuem para que apontemos novos olhares
para pesquisa no ambito educacional, com uma perspectiva de
pesquisa e de formacdo, considerando que o pesquisador ao
mesmo tempo em que pesquisa, se dispoe a trabalhar a
formagdo docente durante o processo de pesquisa. Para tanto,
pensamos, também, em uma pesquisa qualitativa de natureza
colaborativa e, nesse sentido, Ibiapina (2007 p.115) ressalta
que a pesquisa colaborativa “reconcilia duas dimensdes de
pesquisa em educacdo, a producdo de saberes e a formagado
continuada de professores. Essa dupla dimensdo privilegia a
pesquisa e a formagao”.

As pesquisas como coloca Ibiapina, (2007 p.12) “deixam de
ser sobre o professor e passam a investigar com o professor”.
Com essa base de compreensdo nos remete que ndo somente a
pesquisa deve ser com o professor, mas “a afirmar a educacéo
como um meio e ndo como um fim”. Gallo (2011 p.22). Entre a
pesquisa-acdo; a investiga-acdo e a pesquisa colaborativa
surgem um didlogo que permite a constru¢do de uma pesquisa
qualitativa com uma perspectiva direta com a formagdo
docente, uma vez que ha diversas modalidades de pesquisa
sobre formacdo docente e, sentimos uma necessidade de uma
aproximagdo entre as discussdes académicas e as docentes
inseridas na Educacdo Basica. Valemo-nos mais uma vez do
pensamento de Certeau que diz que, “a escola poderia ser um
dos lugares onde seja possivel reaprender” Certeau (1995,
p-129), uma vez que ela constitui um laboratério adequado
para desenvolver diversas experimentagdes, inclusive para
trabalhar a formagdo continuada do professor in Locus, como
apontam Kleiman (2001) e Santos e Orge (2010), a formagao e
o letramento do professor no e pelo local de trabalho. O GPL
evidenciou outras condi¢des para o desenvolvimento de
autoformac@o, para que as professoras, mesmo no anonimato,
possam estudar, discutir, refletir e propor boas pinceladas de
investigagdo, além de mapear as necessidades vitais nas suas
praticas docentes, inclusive a professora Sayonara teve seu
projeto de mestrado produzido a partir de discussdes sobre esta
pesquisa. Essas professoras mostram que “o momento atual
exige que o professor explicite os seus valores e objetivos

educativos,” Esteve (2008 p.102). Esperamos que as
formagdes continuadas dos professores sejam realmente com o
professor e a partir de seu ambiente de trabalho, considerando
seus pressupostos teoéricos, de formacdo, de pesquisa, de
letramento, de identidade entre outros, sem deixar de lado a
pesquisa dentro desse processo formativo.

Pesquisa — formacio: uma nova paisagem da formacio
docente

Era preciso uma contrapartida que contribuisse de forma
significativa ao empoderamento e a pertenca das praticas e
dessas professoras que representam tantas outras que vivem no
anonimato. Nao é apenas um apontamento metodoldgico que
direcionou a investiga¢do, mas sim uma indicacdo de uma
natureza de pesquisa qualitativa que surge a partir do contato
com as participantes ¢ como tal nos possibilitou a invengéo
uma de natureza de pesquisa resultante de uma pesquisa que
uniu o processo da pesquisa dialogado com o processo
formativo. Com todo esse caminho trilhado, pensamos que
seria possivel trazer uma natureza que de pesquisa que
envolvesse também a formagdo em um processo continuo, a
pesquisa-formag¢do-agdo-docente, para que haja um discurso
mais proéximo e fértil entre a pesquisa e as praticas de
professoras de Escola Publica. Por esse prisma, podemos
definir que a pesquisa-formagdo-ag¢do-docente € uma pesquisa
qualitativa que reflete as agdes direcionadas para a formacéo
do professor, como parte do beneficio social e cultural de uma
pesquisa na escola, que demanda ou que resulta em formacao
em servigo ou de uma formagao continuada / grupo de estudos
ou universitaria, que visa ou que resulta em um trabalho de
pesquisa. Além disso, serve como platd, movimentando os
debates presentes nas pesquisas sobre a profissdo docente e
suas praticas, fazendo com que os envolvidos reflitam ndo s6
os dados levantados, mas também suas identidades tedricas, a
importancia da pesquisa durante as praticas docentes e de
formagdo. Por outro lado, quando o pesquisador pensar a
pesquisa, envolvendo a docéncia, ndo observar apenas o que
ela, a docéncia, ndo tem, mas que contribuicdo a devida
pesquisa pode oferecer ao grupo pesquisado, envolvendo-o nos
pressupostos implicados na pesquisa.

Esses anseios estdo em concordancia com o pensamento de
Névoa (2008 p.26), quando aborda que “a formagdo de
professores precisa ser repensada e reestruturada como um
todo. Trata-se, portanto, de uma pesquisa qualitativa de
natureza pesquisa-formagdo-a¢do-docente preocupada com as
questdes didaticas e que envolvem o trabalho com a leitura
uma vez que “as questdes didaticas deverdo ser mais
seriamente levadas em consideragdo, coloca-nos frente a uma
questdo central na nossa area, na qual devemos responder com
acoes especificas”, Kleiman (2001 p.32). Nesse sentido, as
praticas de invengdo docente podem servir para desautorizar as
estratégias proprias do cotidiano escolar e fortalecer as taticas
que ddo vozes aos sujeitos em seus fazeres cotidianos, uma vez
que essas taticas ndo tém um lugar proprio a ndo ser o outro.
Até porque “pode-se dizer que a formacao ndo se finda em um
determinado momento da nossa vida, pois somos sujeitos
dinadmicos e estamos sempre nos fazendo e refazendo, em um
processo continuo de formagdo,” Gallo (2011 p.169). Nesse
sentido, a pratica de invengdo docente se configura nesse tripé:
nogdo de invengdo docente, pesquisa e formagdo, pois “quem
parece ter interesses de pesquisa mais afins é o educador”.
Kleiman (2001 p.16), as docentes contrapdem o ja dito em
relacdo a formagdo docente, anunciam outras hipdteses de
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trabalhar a formagdo do professor e, principalmente, revisitam
suas praticas considerando algumas teorias cientificas, uma
vez que.

o modelo reflexivo objetiva favorecer situagdes nas quais
o professor tenha a oportunidade de se distanciar de sua
pratica  para refletir sobre o  processo de
ensino/aprendizagem e repensar a pratica e seus conceitos
subjacentes. Assim, seu propdsito ndo ¢ de oferecer
atividades que dao certo, como formulas magicas.
(MAGALHAES, 2001 p. 245)

Para tanto, caracterizamos seus fazeres como inven¢do cuja
importancia para o ensino é perceptivel no contexto escolar da
Educagdo Basica; bem como para a nossa investigagdo. De
inicio, percebemos que este estudo tinha uma pretensdo de
interpretar apenas os dados sobre as praticas desenvolvidas por
professoras que fazem algo inusitado nas aulas de Lingua
Portuguesa de Escolas Publicas de Petrolina-PE, em especial,
com as praticas sociais de leitura, além de compreender até
que ponto seus pressupostos as fazem uma inventora. Em um
segundo momento, pensamos em uma forma de provocar uma
contribui¢do, mesmo que minima para as professoras
participantes. Isso implica a pesquisa-formagdo como
resultado potencializado pelas praticas de inven¢do docente e
pela participacdo e contribuicdo das proprias professoras.
Portanto, a nogdo aqui apresentada é de uma pesquisa
qualitativa de natureza pesquisa-formagdo-ag¢do-docente que
além de preocupar com as questdes didaticas que envolvem o
trabalho com as praticas sociais de leitura, é, também, o de
repensar as praticas de pesquisas envolvendo o pesquisado em
todo processo do estudo. O outro lado, a ponta desse iceberg, ¢
que se propunhamos um processo formativo com o professor
envolvido e engajado para as diversas situacdes que possam
surgir durante a formagdo: refletindo, interpretando,
selecionando, discordando e concordando com os dados € com
as informagdes apresentadas durante as formagdes. Por fim,
inventar praticas docentes, inventar natureza de pesquisa, tudo
isso faz parte das “maneiras de fazer” que nada mais € sendo a
vitoria do mais “fraco” sobre o mais “forte”, Certeau (2012
p.46). Assim, a pesquisa-formacdo-agdo-docente torna-se um
importante instrumento para fomentar as discussdes acerca de
praticas sociais de leituras e, consequentemente, praticas de
formacao docente que estdo intrinsecamente ligadas a pesquisa
académica, além de fortalecer as taticas que ddo vozes aos
sujeitos em seus fazeres cotidianos e, fundamentadas em
contribuigdes tedricas, tanto da pesquisa quanto da formagao.

Consideracoes

Para compreendermos esse universo rico ¢ complexo que as
docentes fazem parte, destacamos algumas indagagdes que
nortearam este estudo. Uma delas ¢ saber se uma pesquisa
qualitativa que tem uma discussdo voltada para o viés
formativo pode contribuir para essas praticas docentes? Para
obter respostas significativas, portanto, foi necessario adentrar
nos contextos vividos pelas professoras que ministram aulas
nas Escolas Publicas do Sertdo Médio Vale do Sao Francisco,
em especial, da cidade de Petrolina-PE. Para tanto, langamos
mao de uma pesquisa qualitativa amparada na natureza:
pesquisa-agdo/investiga-agdo; bem como na de natureza
colaborativa, que nos deram ferramentas para apontarmos
outra natureza de pesquisa construida durante o processo de
investigagdo: a  pesquisa-formacdo-acdo-docente,  por
aproximar as discussdes tedricas e cientificas as praticas de

invencdo docente, inclusive, dando subsidio para refletir sobre
as indagacdes apresentadas durante o processo investigativo.
Portanto, este artigo reflete sobre uma discussdo, apesar de
presente nos debates educacionais, ainda requer um olhar
critico, que sugere uma maior inser¢do nos processos de
pesquisa e de formagdo simultaneas, pois ¢ preciso que as
formagdes chamem os professores e as professoras para o
debate, envolvé-los no processo de um desenvolvimento
profissional para que seja pertinente um trabalho com a
participagdo direta do professor sobre quem, muitas vezes, as
politicas de formacdo usam um discurso na terceira pessoa
como se o professor ndo fosse o principal sujeito dos discursos
de formagao. Paralelamente, o mesmo deve ocorrer quando se
pensar a pesquisa que investiga o professor e suas agoes, isto &,
uma maior contribui¢do que vai além do retorno dos resultados
investigado. E trazer, de fato, uma reflexdo sobre as pesquisas
em educagdo no contexto em que o docente ¢é inserido. Por
esse viés, € que propomos para este estudo uma natureza de
pesquisa que dialoga com o processo formativo durante as
investigagdes, considerando as praticas de “invengdo”
docentes, a pesquisa, a formagdo e os pressupostos tedricos
presentes em um mesmo processo. Com estes resultados,
acreditamos que ndo estamos chegando ao fim de uma
pesquisa, mas a uma etapa importante para iniciar outras
buscas, inclusive, de ampliar esta investigagdo em outros
contextos, outras praticas que se agreguem ao debate da
formacdo e da pesquisa.
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