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As ideias discutidas neste artigo sdo resultados dos dados obtidos numa pesquisa empirica
realizada em vinte e seis escolas em areas urbanas dos Municipios: Presidente Figueiredo, Rio
Preto da Eva, Urucura e Manaus por alunos do Curso de Especializagao em “Educagio, Pobreza e
Desigualdade Social” da UFAM, com o objetivo de obter dados para a construgdo do Trabalho de
Concluséo de Curso deles. Porém, focamos nossas reflexdes nos dados obtidos nas escolas que
atendem alunos matriculados nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental no municipio de
Manaus/capital. Utilizamos a entrevista para coletar os dados para andlise e interpretacdo,
utilizamos os principios da fenomenologia no sentido de apreender e descrever o fenémeno.Os
dados revelaram o que os autores consultados no processo de estudo que quando se fala na relagdo
espago escolar e curriculo na Amazonia as reflexdes acabam se resumindo ao atendimento da

crianga como acolhimento com alimentagdo, cumprimento dos contetidos formais que, por si s6
ndo favorecem asrelagdes humanas e nem garantem a aprendizagem das criangas em situagdo de
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vulnerabilidade social. Portanto, concluimos que os espagos escolares ndo se constituem como
elementos do curriculo, conforme as reflexdes trazidas nesta pesquisa.
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INTRODUCTION

As reflexdes deste artigo resultam das nossas experiéncias na
condic@o de professores orientadores de Trabalho de Conclusdo de
Curso — TCC, do Curso de Pds-Graduagdo intitulado “Educagio,
Pobreza e Desigualdade Social”!, o qual teve por objetivo mostrar os
impactos do Programa Bolsa Familia no combate a pobreza das
criangas e suas familias por meio de um incentivo de renda. O curso
foi desenvolvido pela Universidade federal do Amazonas — UFAM,
na modalidade a distancia. As pesquisas realizadas no decorrer do
Curso abriram feixes de possibilidades para navegarmos em
diferentes rios com lentesdiversificadas, dentre estas priorizamos
discutir em torno da tematica em referéncia. A dificil escolha para nos
langarmos nessa aventura, ndo foi uma tarefa facil, mas decorreu pelo
substancial material recolhido nas pesquisas realizadas durante o
Curso. Portanto, optamos para refletir sobre a relagdo dos espagos
escolares com o curriculo no contexto amazonico tomando as relagdes

1 Realizado pelo Centro de Formagao, Desenvolvimento de Tecnologia e
Prestagdo de Servicos para as Redes Publicas de Ensino — CEFORT

humanascomo fio condutor para as reflexdes com a diversidade. Falar
da Amazonia, nos remete de imediato as peculiaridades geograficas,
as diversidades culturais e, sobretudo aos sujeitos que vivem nela. O
que implica uma nova compreensdo desse contexto diverso e plural,
bem como das necessidades peculiares de cada grupo ou coletivo
cultural que merece um olhar diferenciado para com o outro que ¢
também parte de nos, enquanto o Eu em minha subjetividade
constituida nessas inter-relagdes que nos define como parte de um
coletivo plural, a0 mesmo tempo em que nos diferencia pelos modos
de ser, agir e pensar em um espago e tempo determinados. Contudo,
essas caracteristicas ndo podem nos diferenciar como pessoas de
direito, como homens capazes de transcender para além do
percebivel, uma vez que nos constituimos como seres humanos
corporeos, psicologicos e espirituais (Husserl, 2006). Nessa
perspectiva, qualquer projeto educacional deve ter como principio o
direito as diferengasonde o curriculo reflita a realidade ¢ a
necessidade desses coletivos, como nas peculiaridades individuais,
encontrada em Husserl, a sua melhor definicdo como um Ser de
sensagOes resultantes das vivencias em um espago/lugar, registradas
na dimensdo psiquica, evoluindo e ampliando gradativamente para
uma dimensao espiritual considerado por Husserl, como o campo do
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intelecto (Husserl, 2006, apud, Brito, 2015). Nessa perspectiva,
entendemos, portanto, que todo projeto de Educagdo Formal deve
considerar o humano como principio, onde o curriculo e os espagos
estejam interligados e integrados de modo organico numa dindmica
que atenda a todas as criangas, independente de classe social, etnia e
etc. Nessa aventura, organizamos a analise dos dados em duas partes:
a primeira trata de buscar entender e apreender o sentido pedagogico
do espago escolar: o que pensam os profissionais da educagdo;
asegunda faremos uma andlise das informagdes obtidas no ambito da
pesquisa acerca da possibilidade de uma relagdo entre espago
educativo e curriculo no contexto amazonico. Ancoramos nossa
reflexdo sobre os espacos e curriculo nas ideias de Veiga-Neto e Silva
dentre outros que trilham pensamentos parecidos ou ampliam as suas
ideias. Na parte da educacdo, dialogamos com Fernando Becker,
Maurice Tardffi e Miguel Arroyo, pela abordagem construtivista que
tais tedricos tém sobre a educagdo e suas contribui¢des de analises
epistemolodgicas, formagdo docente com olhar humanista
respectivamente. A orientagdo metodoldgica deabordagem qualitativa
em Bogdan. &Biklen, de apreensdo e analise do fendmeno orientada a
partir do olhar fenomenoldgico de Husserl, Merleau-Ponty e Bello
especialmente para refletir o humano na relagdo com o mundo, espago
e tempos de vivencia. Nos itens seguintes apresentaremos as
informagdes e reflexdes do estudo.

MATERIAIS E METODOS

Caminho metodolégico

O universo e os participantes da pesquisa: O estudo empirico
contemplou vinte e seis escolas® em 4reas urbanas do Estado do
Amazonas. Mas para as reflexdes deste artigo, utilizamos duas
escolas que atendem os Anos Iniciais do Ensino Fundamental em
areas urbanas do Municipio de Manaus. Participaram da pesquisa 3
professores, 2 coordenadores pedagogicos e 2 diretores. A abordagem
metodologica utilizada foi abordagem qualitativa do tipo pesquisa
bibliografica e de analise dos dados empiricos. Como instrumentos de
obtengdo das informagdesutilizamos a  entrevista  semi-
estruturadacomo fontes de analise e interpretacdo. Na apreensdo e
descricdo do fendmeno, utilizamos os principios da fenomenologia
que segundo Husserl (1859 — 1938), éa descri¢do da estrutura
especifica do fendmeno, isto ¢, do fluxo imanente de vivencias que
constitui a consciéncia tendo como principios fundamentais a “volta
as coisas mesmas”, significa colocar a existéncia entre parénteses
para ir ao encontro das coisas sem ideias preconcebidas (Husserl,
apud, Brito 2015, p. 16). Esse movimento se fez necessario, por
entender que aquilo que se mostra, € 0 que se mostra ¢ percebido por
nés seres humanos e, ao percebé-lo, devemos buscar o seu
significado, o seu sentido, ou seja, ¢ o ponto de partida para a
revelagdo gradativa para se chegar a esséncia. Para atender aos
principios desse fundamento, nos orientamos pelo caminho
metodologico da abordagem qualitativa, uma vez que oferece
possibilidades e ferramentas para ampliar a compreensdo dos fatores
que envolvem o estudo em voga, além de permitir o uso de varias
técnicas para obtencdo das informagdes, favorecendo assim, uma
interagdo com os elementos estudados na medida em que ele esta
diretamente no ambiente natural e, ao mesmo tempo, em que
possibilita a acessibilidade aos documentos e as informagdes como
fator preponderante na realizagdo do estudo (BOGDAN E BIKLEN,
1994). Conforme Bogdan e Bicklen, a abordagem qualitativa,

[...] se desenvolve em uma situacdo natural e o investigador ¢ o
instrumento principal. Esta abordagem favorece o levantamento
de dados descritivos e visa mais o processo que os resultados ou
produtos. [...] tem tendéncia nas andlises de dados de maneira
indutiva e o mais importante ¢ o significado (BOGDAN E
BICKLEN, 1994, p.48).

Na pesquisa bibliografica investimos nosso estudo nas principais
publicagdes referentes aos estudos sobre espaco escolar e curriculo

*Municipios de presidente Figueiredo, Rio Preto a Eva, Urucara e Manaus.

numa perspectiva construtivista tomando o curriculo como elemento
vivo no desenvolvimento do processo pedagogico. Nessa perspectiva,
a escola como lugar, se constitui como a materialidade do
desenvolvimento do curriculo provocando e promovendo as
experiéncias e as relagdes humanas em um determinado tempo e
espaco. Nesse sentido, ao dialogarmos com Veiga- Neto, entendemos
como ele que o espago escolar e curriculo sdo indissociaveis para uma
educagdo humanizada, contribuindo, portanto com as nossas reflexdes
nas escolas pesquisadas. O material obtido por meio das entrevistas
indicaram trés unidades de sentidos que segundo Moreira,sdo “temas
ou esséncias contidas nas descri¢des e reveladoras da estrutura do
fenomeno” (MOREIRA, 2004 p. 123), recolhida das entrevistas
realizadas com os participantes da pesquisa, quais sejam: a) O sentido
pedagogico do espago escolar; b) o espaco como elemento do
curriculo: uma relagdo possivel? A seguir apresentamos as narrativas
e entendimentos dos profissionais referentes ao tema apresentadoem
escolas do municipio de Manaus.

O sentido pedagégico do espaco escolar: o que pensam os
profissionais da educacio: Ao considerar o espaco da escola como
espaco de socializagdo, desenvolvimento do curriculo e constru¢do do
conhecimento, buscamos indagar o que os profissionais pensam sobre
essa relagdo. A esse respeito, as falas dos professores cursistas
evidenciam que:

O espago escolar ¢ importante, para as criangas em situagdo de
pobreza porque aqui elas tém coisas que ndo tem na casa delas,
como o lanche. Tem criangas que chegam sem tomar café e,
muitas nem tomam banho. [....] Por isso, a agdes pedagdgicas sdo
voltadas as diversidades, e as atividades estdo inclusas no
calendario de atividades extra curriculares. (Professora 1)

E também

[...] a espago da escola é pequeno para as criangas. As atividades
sdo desenvolvidas por cada turma porque estdo no calendario de
atividades da proposta pedagogica. [...] Trabalhamos os
contetidos para possibilitar a interag@o e inclusdo. Mas as criancas
sdo muito fraquinhas ndo conseguem apreender. Por isso, temos
que trabalhar os conteudos no nivel delas. (professora 2)

Ao focar os aspectos vulneraveis das criangas as professoras 1 e 2
colocam as criangas em condi¢do de que, além de rotular a crianga,
aponta para a impossibilidade de avancar por meio da escolarizago.
Quanto ao ensino, retira de si responsabilidade pelo fracasso. Na
auséncia ou ndo de uma teoria, essas falas revelam uma concepgao de
tradi¢lo empirista que postula que toda informacdo cognitiva viria
dos objetos, ou seja, dos fatores externos, consequéncia da sua
‘condigdo social’.

De acordo com Becker (2009):

O empirismo ¢ a forma que mais amplamente caracteriza a
epistemologia do professor [...] mesmo os docentes com posigdes
aprioristas/inatistas ou que se aproximam de uma postura
interacionista ndo conseguem superar totalmente a sua
epistemologia empirista (BECKER, 2009, p. 39)

Esse posicionamento do autor fica evidente na fala da professora 3
quando expressa seu posicionamento em relagdo as criangas. Para ela,

[...] Todas as criangas tém o mesmo tratamento. [...] porque nés
professores nao temos lista de alunos que recebem bolsa familia, uma
vez que eu ndo tenho acesso. Mas ndo ha motivo para diferenciagao,
pois todos sdo iguais e recebem tratamento igual. Minha pratica ¢
possibilitar com que a construa o seu conhecimento.

[...] Os contetdos curriculares sdo distribuidos e adaptados
segundo as necessidades deles. Mas ndo ha relagdo com espagos
da escola porque as atividades sdao feitas em sala de aula
(professora 3).
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Aqui a professora nos mostra uma visdo equivocada do que
igualdade e superficial de curriculo. Concordando com Leite,

[...] para trabalhar com a diversidade em sala de aula, ¢ preciso
admitir que os (as) estudantes s3o sujeitos de vivéncias
diferenciadas e que constroem seu referencial de pensamento e de
acdo a partir delas. Isso exige que os(as) educadores(as)
conhegam as experiéncias socioculturais de seus(suas) alunos(as)
— a realidade, os territorios, as formas de entender o mundo, os
valores — e estabelecam relagdes entre o objeto de conhecimento
escolar e essas vivéncias, tarefa bastante distinta da tradicional
responsabilidade de apenas transmitir conteudos, desconsiderando
o sujeito que aprende (LEITE,p. 24. 2012).

Para o autor, o trabalho com a diversidade, implica o reconhecimento
de que os estudantes sdo sujeitos historicos e culturais e, como tal,
tém necessidades, experiéncias singulares vivenciadas em ambientes
de relagdes e interacdes humanas; o queexige praticas bastante
distintas das tradicionais que evidencia o papel modelador da escola
como instrumento de imposigdo cultural, por meio do curriculo. Esse
modelo tradicional é reproduzido e compartilhado com a maioria dos
profissionais da escola, uma ideia que se traduz nas praticase
reforcam sutilmente a exclusdo por meio de mecanismos
institucionalizados, segundo Veiga-Neto (2002):

Em termos espaciais, o curriculo funcionou — e certamente ainda
funciona — como o grande dispositivo pedagogico que recolocou, em
termos modernos, a invencdo grega da fronteira como o limite a partir
do qual comegam os outros; ndo propriamente o limite a partir do
qual nos perdemos, mas o limite a partir do qual os outros passam a
existir para nos, o limite a partir do qual a diferenca comeca a se fazer
problema para nés. Em suma, o curriculo contribuiu — e ainda
contribui — para fazer do outro um diferente e, por isso, um problema
ou um perigo para nés. (VEIGA-NETO, 2002, p. 165, grifos do
autor).

As falas das professoras cursistas evidenciam ideologias e concepgdes
que de algum modo tem sentido para esses profissionais. A imagem
de crianca: “fraquinha coitadinha” que precisa da escola para suprir a
sua necessidade basica de alimentagdo, certamente ¢ refletida em suas
praticas de ensino. Essa visdo homogénea das criangas € no minimo
antiético, uma vez que ¢ responsabilidade do professor conhecer os
seus alunos, identificar como aprendem em seus diferentes ritmos de
aprendizagem. Esses elementos s3o parametros paraplanejar o
processo de ensino. Ao fazer isso, o professor assume umapostura
ética e responsavel com o outro; ¢ o entendimento de que o seu
trabalho € um trabalho de “relagdes humanas com pessoas capazes de
iniciativas e dotadas de certa capacidade de resistir ou de participar
das agdes dos professores”. (TARDIFF, 2011, 35). As contribuigdes
de Veiga-Neto sobre o curriculo sdo bastante pertinentes, ao afirmar
que atualmente, o curriculoainda ¢ utilizado como dispositivo
pedagogico que delimita e condiciona as a¢des dentro da escola em
todas as suas dimensdes, especialmente quando a diferenga comega a
se configurar como problema. Rocha (2020) chama atencdo do perigo
da caracterizagdo do conhecimento, presente muitas vezes no
“antagonismo interpretado por Michael Young, ao oferecer uma
distingd@o entre o conhecimento poderoso edos poderosos” (YOUNG,
2013, 2014M APUD ROCHA, 2020, PAG. 5). Tomando essas ideias
como referéncia podemos refletir sobre a indisssociabilidade do
espaco escolar na sua relagdo com o curriculo as populagdes em
situagdo de pobreza, na compreensido das coordenadoras da escola,
conforme as narrativas abaixo:

Aqui mas a maioria das atividades ¢ feita em sala de aula. Os outros
espagos ndo sdo considerados como parte do curriculo, mas somente
para atividades que constam no plano, como por exemplo: a hora do
jogo que ¢ uma atividade ludica. (Coordenadora pedagogica 1)

E ainda, a fala da coordenadora 2, confirma essa compreensdo com a
narrativa da professora 3:

[....] A escola, bem como os professores em sala de aula promovem
atividades onde se trabalhe a inclusdo. E um dos papéis da escola

promover esses espacos. [...] Mas, os professores ndo conseguem
fazer as atividades coletivas porque além de ser muito pequeno o
espaco, o planejamento ja chega pronto. Ele faz apenas algumas
adaptacdes (Coordenadora Pedagogica 2).

Essa compreensdo aponta para o curriculo como um elemento em si
mesmo, reduzindo — o apenas a um conjunto de contetidos repassados
segundo o cronograma pensado e planejado por profissionais externo
a escola, ndo tendo reflexo significativo na aprendizagem dos
estudantes.

O espaco como elemento do curriculo no contexto amazonico:
uma relaciio possivel?

Ao relacionar curriculo e espaco, Rocha (2020) apresenta algumas
possibilidades e uma variedade de expressdes apontadas por alguns
autores, tais como: espaco disciplinar (VEIGA-NETO, 2002), espago
de producdo de identidades (SILVA, 2005), e espaco-tempo de
fronteira cultural (MACEDO, 2006). Como espaco disciplinar,
podemos confirmar na fala da diretora. Segundo, ela:

O espago escolar ¢ um lugar que todos devem interagir trocar
experiéncias. Mas aqui todas as criangas sdo iguais. Tanto ¢ que nao
ha discriminag@o. [...] Aqui nem os professores sabem quem s3o os
beneficiarios do Programa Bolsa Familia. A relagdo espago e
curriculo, tudo ta interligado [..]. Todo conteido curricular ¢
adequado as necessidades das criangas. (Diretor (a)l)

Para outro diretor ndo ha aproximacdes entre espaco escolar e
curriculo, segundo ele: “Aqui na escola ndo discutimos essa questdo
porque os espagos da escola sdo pequenos e ndo ¢ possivel realizar
atividades coletivas. O mais importante para a Secretaria ¢ repassar o
conteudo para as criangas — diretor1”.  As narrativas acima evidencia
uma dindmica escolarque prioriza a funcionalidade dos tempos e
espacos, configurado pelo cumprimento dos conteudos; tudo isso
alinhados a uma organizagdo escolar que controla os tempos, os
espacos e condiciona a pratica docente ¢ o desenvolvimento do
curriculo. Em fungdo de o objeto docente ser o outro (TARDIF,
2011), a construgdo de novas praticas deve ter como horizonte o
educando,a crianga em processo de aprendizagem e desenvolvimento,
ou seja, a esséncia do trabalho docente pressupde uma reflexdo do
que ¢ essencial e o sentido do seu trabalho como fendmeno a ser
entendido em suas nuances. Tardiff afirma que o “trabalho docente
ndo ¢ uma simples parte do trabalho escolar, mas constitui também a
tarefa fundamental da escola, a razdo pela qual essa organizagdo
existe” (TARDIF, 2011, p.81). Esse entendimento é reconhecido pela
coordenadora2, quando afirma a importancia de “valorizar e respeitar
as culturas, ragas, credo”. Mas quando ¢ inquirida sobre o
desenvolvimento do curriculo para atender essa diversidade
considerando os espacos da escola, responde que, “asatividades
curriculares ocorrem dentro e fora da sala de aula” (Coordenadora
Pedagodgica 2). Essa compreensio ¢ reforgada na fala da coordenadora
1. Trabalhamos o curriculo no sentido de contribuir para que os
alunos se apropriem de contetidos sociais e culturais diversificados,
primando pela igualdade, qualidade e liberdade. [...] os espagos ndo
sdo considerados na hora do planejamento. (Coordenadora
Pedagogica 1)

Nota-se, portanto a falta de clareza do binémio curriculo e espago.
Embora, para alguns profissionais, a importancia do espago esteja
implicita em suas falas, ndo ¢ considerado no desenvolvimento do
curriculo. Outros ainda, nem reconhecem, conforme fica explicito
nessa fala: “nunca imaginei que o espago ¢ parte do curriculo”
(Professora 1). Essas afirmac¢des indicam claramente a separacdo
entre espaco e curriculo, concebido a partir de um modelo
fragmentado e burocratizado de educagdo como reflexo da dicotomia
teoria e pratica.

Essas afirmativas indicam também o lugar da crianga, no processo,
um lugar quase invisivel. Embora algumas falas indiquem o
reconhecimento as diferencas, mas ao analisarmos os sentidos que
assumem no cotidiano da escola, constata-se que o modo como o
processo educacional concebe o sujeito, a educagdo, o ensino € o
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curriculo ndo contemplam a diversidade. Nesse sentido, Candau
(2009) propde a reinvengdo da escola para que possa responder aos
desafios da sociedade em que vivemos. Afirma quea padronizagdo
dos curriculos produz resultados uniformes e reduz o direito a
educac@o. Entendemos que nessa reinvencdo da escola ¢ necessario,
sobretudo, uma mudanca de postura e de concepgio acerca do sentido
da educagdo na vida das criangas em qualquer condi¢do social, mas,
sobretudo, daquelas em situagdo de vulnerabilidade. E Nesse sentido,
que Husserl (2006) propde uma reducdo eidética ou a redugdo a
esséncia como ponto de partida para compreender o significado do
trabalho docente com criangas. Essa andlise requer colocar entre
parénteses “o momento da existéncia, ndo para negar o mundo ou
duvidar de sua existéncia, mas para impedir a realizacdo de qualquer
juizo sobre a existéncia espago-temporal” (Husserl, 2006, apud,
BRITO, 2015). Afirma ainda que, esse movimento necessita de uma
mudanga de uma postura natural para uma orientacdo
fenomenoldgica, o que implica numa agdo intencional, pois pressupde
o outro como a busca da esséncia. O outro aqui, na perspectiva de
Husserl, assume o objeto intencional, manifestado subjetivamente a
um “eu”, seja qual for a fung@o dos profissionais na escola, o “outro”
enquanto ser subjetivo, deve ser o principio na relagdo pedagogica;
nesse sentido, a intengao do trabalho pedagdgico requer antes de tudo,
por parte dos profissionais, empatia, ética e visdo critica da realidade.

Para Arroyo o cerne da docéncia esta em torno da construgdo de uma
imagem mais realista e cientifica dos alunos, pois s6 assim poderemos
“inspirar a aventura de sermos cada vez mais profissionais”
(ARROYO, 2004, p. 66). Isso requer um entendimento humano e
mais humanizado trabalho pedagdgico que esta diretamente
relacionada a processos formativos e experiéncias inovadoras, caso
contrario, continuemos seguindo e, de algum modo, contribuido para
o aumento da pobreza.

RESULTADOS

Quando se fala em minimizagdo da pobreza, as respostas acabam se
resumindo ao atendimento assistencialista dentro da escola,
evidenciando a auséncia de uma ac¢do pedagdgica intencional
especificapara as necessidades também especificas. A falta de
questionamento desse atendimento escolar, traduzidas na expressio
recorrente “todos sdo iguais” se fundamenta na modelo empirista
onde o professor ¢ concebido como aquele que ensina ¢ o aluno ¢
aquele que aprende, ou seja, a sua mente ¢ um papel branco. Dessa
compreensdo corre o sentimento de dever cumprido. Segundo Leite.
De certa maneira, isso da muita seguranca aos(as) professores(as),
pois € possivel ter um controle muito maior sobre o trabalho, além de
despender menos esfor¢o: com o planejamento da série feito, ¢
necessario apenas repeti-lo, ano a ano. Por outro lado, a bagagem
cultural dessas criangas [...] que chegam a escola sdo desconsideradas,
desprezadas e deslegitimadas, j4 que hd uma imposi¢cdo de que se
encaixem em um modelo que muito se distancia de suas experiéncias
sociais (LEITE, p.19. 2012). As oportunidades supostamente estdo
oferecidas, cabe a crianca aproveitar. Mas de que forma? Ocorre que,
atualmente, mesmo isso nao acontecendo, a crianga avanga para série
seguinte sem ter desenvolvido as habilidades necessarias exigidas
aquele nivel de ensino. A prioridade aqui ¢ o cumprimento dos
contetidos com os mesmos métodos e técnicas. A crianga ¢ figura
secundaria no processo educacional onde todas sdo vista de modo
homogéneo nos levando a supor que a visdo de igualdade pode estar
relacionada a esse olhar homogeneizado. Em razdo disso podemos
concluir que nessa realidade, o respeito as diferengas figura apenas no
ambito do discurso. O estudo contribuiu para evidenciar que os
espagos da escola tém pouco ou nenhum sentido para o
desenvolvimento do trabalho pedagodgico. Na unidade, o sentido
pedagodgico do espaco escolar: o que pensam os profissionais da
educagao, os relatos mostraram que profissionais concebem o espaco
escolar como elemento fisico, um lugar cujo uso se restringe ao
cumprimento de atividades pontuais, voltadas basicamente para
atividades administrativas. A sala de aula aparece como espago de
ensino. Na unidade;o espago como elemento do curriculo no contexto
amazoOnico: uma relagdo possivel? As falas evidenciaram a
dicotomizago do espago e curriculo. Nessa configuragdo o contexto

quase nem aparece, confirmando a ideia de que as diferencas ndo sdo
consideradas no desenvolvimento do curriculo e na organizagdo dos
tempos e espacos educativos. No contexto amazonico, cuja principal
caracteristica ¢ a diversidade cultural, geografica e ambiental,
qualquer proposta pedagdgica que desconsidere essas caracteristicas,
tende a fracassar. Varios fatores contribuem para essa realidade,
dentre elas, destaca-se em primeiro plano: a questio epistemologica
dos profissionais — professor, diretor e coordenador pedagdgico,
quanto a concepgdes de crianga, infancia, conhecimento,
aprendizagem, ensino e de homem. Outro aspecto, ndo menos
relevante refere-se aorganizagdo dos processos educativos que sdo
pensados e planejados de modo geral externos a escola,
desconsiderando, de alguma forma, a realidade contextual dos
estudantes/criangas. Tudo isso, reflete numa pratica configurada pelo
controle e pela burocratizagdo do processo pedagdgico,
condicionando as relagdes e as trocas de experiéncias entre os
profissionais entre os pares.

Nesse sentido, tanto a auséncia ou ndo de uma epistemologia, a
arquitetura do lugar e o espago sdopensados para um determinado
grupo social. Em razdo disso, todo o processo educativo, seja nos seus
aspectos arquitetonico, ou seja, na organizagdo dos processos
educativos, no desenvolvimento do curriculo e formagdo dos
profissionais sdo pensados e modelados segundo um determinado
grupo social (FRAGO,2011). Portanto, concluimos que as
possibilidades de construir um espaco em consonancia com o
curriculo num universo plural e diverso é um sonho ainda distante,
mas com coragem, determinagéo e ousadia dos navegantes ¢ possivel
abrir horizontes a partir do rompimento com as velhas e arraigadas
estruturas, para uma educa¢do mais humanizada. Embora as intengdes
do Programa Bolsa Familia tenham sido boas, favorecendo a
permanéncia da crianga na escola, ndo necessariamente garantiu a
aprendizagem e a diminui¢ao da desigualdade social.

DISCUSSOE

Dimensdo educativa do espaco escolar (o Sujeito, educacio,
ambiente pedagogico): O “salto qualitativo” que leva do espago ao
lugar ¢, pois, uma construgdo. O espago se projeta, ou se imagina; o
lugar se constroi. Constréi-se a partir do “fluir da vida” e a partir do
espago como suporte; o espago, portanto, estd sempre disponivel e
disposto para converter-se em lugar, para ser construido (FRAGO,
1998, pg. 61). Nessa perspectiva, o espago ¢ considerado como uma
projecdo de sua ocupagdo, mas ¢é transformado em lugar por meio das
experiéncias vividas das pessoas. O lugar ¢ uma pausa de um tempo
vivido, de histérias de vida que define a existéncia humana uns com
os outros. O lugar ¢ atemporal e se constréi pelo fluir da vida, das e
nas atividades humanas pelas relagdes intersubjetivas, indenitarias e
de pertenca em determinados tempos e lugares no mundo. E
“elemento determinante na conformagdo da personalidade” (FRAGO,
1998, pag. 63). Entendemos, portanto, que o mundo vivido ¢ o lugar
de vida, de relagdes de existéncia pessoais, das memorias do lugar
com suas experiéncias unicas, singulares; agradaveis ou ndo,
individual ou coletivo, essa particularidade do mundo (lugar), como
referencia do vivido é segundoDardel, o ponto de partida da
experiéncia geografica, (DARDEI 1952:56, citado por RELPH, op.
cit, p:56). Embora essas constituigdes ndo tenham ocorrido
linearmente, suas experiéncias vividas no tempo e no espago sao
configuradas por praticas diferenciadas e determinadas, por dois
fatores fundamentais; por um lado, a geografia do lugar edas
condigdes naturais (clima, vegetacdo, alimentagdo etc.) e, por outro,
as condi¢gdes materiais adequados que favorega o avanco do
conhecimento ¢ o dominio das ferramentas tecnoldgicas onde cada
grupo em sua coletividade possa construir suas proprias formas
singulares de viver o mundo com sentidos e significados a propria
existéncia, manifestada de formas diversificadas. Essa diversificagdo
nem sempre ¢ compreendida como algo singular da cultura, ao
contrario, muitas vezes o outro, o “diferente” é visto como “inferior”,
caracterizados por preconceitos e violéncia de toda ordem. O ndo
reconhecimento do outro como parte de nos nega as possibilidades do
potencial humano, como coletivos que se diferenciam ndo em sua
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humanidade, mas nas atividades e¢ agdes que desenvolve no seio da
sua cultura.

Para Bello,

Numa mesma cultura, ou em culturas diversas vdo existir muitas
diferengas: todo ser humano tem uma corporeidade; reagdes
psiquicas e uma vida espiritual, ou seja, intelectual e voluntaria,
porem essas dimensdes se articulam segundo modalidades
diversificadas, conforme os diversos grupos e culturas. Todavia a
dimensdo transcendental ¢ comum a todos os homens. (ALES
BELLO, 2006, p. 161)

A partir do pensamento da autora, entendemos que nem todos os seres
humanos tém as suas vivencias da mesma forma. As diferencas
culturais se constituem, na sociedade contemporanea como elemento
de preconceito e discriminagdo. Esse é o ponto nevralgico que separa
uns dos outros, o nds ¢ os outros, que tem culminado nas diferentes
formas de exclusdo, manifestada pelo ndo reconhecimento do outro e
até a sua anulacdo. Para Geerrtz, “é preciso vernos entre 0s outros,
como apenas mais um exemplo da forma que a vida humana adotou
em um determinado lugar, um caso entre casos, um mundo entre
mundos” (GEERRTZ, 1997, p. 30). No contexto amazonico ha uma
multiplicidade de coletivos culturais, ndo somente as denominados
culturas tradicionais, mas grupos oriundos de varios ambientes e
espagos geograficos em busca de umanova vida. Para esses coletivos
culturais a escola representa uma janela de possibilidades e aspiragdes
de ascensdo social que nem sempre representa a garantia dos sonhos e
da melhoria de vida. Nesse sentido, surgem algumas inquietacdes; a)
O que a escola oferece para esses sujeitos como possibilidades de
uma educagdo igualitaria? Qual a relac@o entre o espago escolar e o
curriculo? Quais sdo as possibilidades dos estudantes do Programa
Bolsa Familia vivenciar experiéncias escolares que favorecam a
construgdo do conhecimento e promovam a formacéo cidada?

Embora, os espagos da escola por si s6 ndo se constituam como
clementos determinantes na educagdo escolar da crianga, tem um
papel muito importante na constitui¢do dos sujeitos. Estudos revelam
que o espago escolar (HORN, 2004; KISHIMOTO; FREYBERGER,
2012), entendido aqui como ambiente fisico, e as suas significagdes
simbolicas e experiéncias vivenciadas pelas criangas, tem contribuido
para a sua aprendizagem, especialmente nos primeiros anos de
escolarizacdo. Sobre isso, Moore (1992), destaca que pesquisas
realizadas nesse campo, comprovaram que, a limitagdo no uso dos
espacos pela crianga incide diretamente nos comportamentos,
diminuindo o processo de interagdo e aumentando a agressividade
entre as criangas. Ao considerar os espagos como elemento
constituidor da vida, nos ancoramos nasproposicdes de Merleau-
Ponty, para o qual - ver o mundo (lugar) enquanto espago de vida.
Ponty afirmava “ndo tenho apenas um mundo fisico, ndo vivo apenas
no meio da terra, ar ¢ agua, tenho em torno de mim estradas,
plantagdes, cidades, ruas, igrejas, implementos, um sino, uma colher,
um cachimbo” (MERLEAU-PONTY, op. cit. p. 147). Sdo elementos
que estdo em cada um de nds, sdo partes de nos. No contexto
amazonico esses mundos fisicos e espagos abrem feixes bragos de
rios e florestas que servem de moradas para animais, insetos e para os
humanos. Experiéncias essas, vivenciadas, em diferentes espagos
geograficos se constituindo como nossos mundos vividos (Eric
Dardel, 1952). A escola é um desses espacos, de multiplos mundos
que abriga experiéncias, nem sempre consideradas, tornando-as quase
invisiveis em face das regras institucionalizadas. Como instituicdo
social, com natureza especifica e intencional a escola ndo esta isenta
das contradi¢cdes e ideologias do seu tempo, fato que deve ser
considerada em qualquer analise. Nesse sentido, o espago escolar
pode ser “carregada em sua configuragdo como territério e lugar;
signos, simbolos vestigio da condi¢@o e das relagdes sociais de e entre
aqueles que o habitam” (FRAGO, 2011, p. 64). Por outro lado, o
espago envolve relagdes diversas; de convivio, pertencimento,
constituigdes subjetivas e indenitarias, conflitos, resisténcias etc. que
marcam para sempre a vida daqueles que ali vivem, convivem ou
viveram, ndo se limitando simplesmente a uma arquitetura fisica, ao
contrario, o espago da escola ¢ projetado para dar sentido ao lugar, a

materialidade do “fluir da vida” (FRAGO,2011, p.), dos sentidos e
dos significados da existéncia humana. Ressaltamos, contudo, que
como elemento do curriculo, o espago escolar ndo ¢ neutro. Como tal,
ele reflete também as intengdes pedagdgicas de uma época e de um
determinado grupo social, materializados em normas e regimentos,
que burocratizam o trabalho docente e dificulta as relagdes humanas
(Tardiff, 2011). Outro fator importante que deve ser considerando no
espago da escola e que estd diretamente relacionado com a ideia
anterior ¢ as condi¢des objetivas desse espago. Para além de uma
estrutura fisica, pontuamos algumas caracteristicas relevantes que
envolvem o acesso ¢ o favorecimento do processo de ensino e
aprendizagem. Embora nem sempre o espago da escola atenda a
todas essas caracteristicas, ¢ necessario refletir as implicagdes de um
ambiente inadequado para o desenvolvimento de praticas educativas
humanizadoras.O conforto, um ambiente limpo, seguro e organizado
favorece o bem-estar de todos. Ribeiro (2004) define esse bem-estar
como o “conjunto de situagdes térmicas, acustica, visual, seguranga
etc. que propicia sensa¢do de bem-estar aos usuarios de um ambiente”
(RIBEIRO, 2004, p.110).Esse conjunto de situagdes ¢ condi¢ao
bésica para um ambiente facilitador no processo de aprendizagem.

Esses fatores externos, embora pouco considerados no processo
pedagogico, implicam diretamente na atengdo e na percepcao da
crianga; isso por que no processo de aprendizagem, qualquer
estimulo, seja tatil, sensorial ou visual, ha uma tendéncia humana de
desviar o foco, para oobjeto que mais chama atenc¢do. A consequéncia
desse movimento ¢ o comprometimento cognitivo na elaboragdo e
organizagdo do pensamento, quanto para quem ensina quanto para
quem aprende. FaygaOstrower (2009) salienta que a percepgdo ¢ uma
das primeiras formas de organizagdo intelectual da realidade, estando
diretamente relacionada com as condigdes organicas, simbolicas e
cognitivas do sujeito. Segundo ela:

A percepgdo delimita o que somos capazes de sentir e compreender,
porquanto corresponde a uma ordenagdo seletiva dos estimulos e cria
uma barreira entre o que percebemos e o que ndo percebemos.
Articula o mundo que nos atinge, o mundo que chegamos a conhecer
e dentro do qual noés nos conhecemos. Articula o nosso ser dentro do
ndo ser (OSTROWER, 2009.p.13). A teorizagdo posta por Ostrower
apresenta profundas bases, as quais trazem possibilidades de
dialetizara relagdo dos sujeitos com o lugar, com os objetos em face
da cultura e da natureza; relacdo esta orientada pela criatividade, pela
criagdo de simbolos, informagdes, registros sobre os fendomenos
vivenciados pelos humanos; desde a infincia, a crianga percebe, se
interroga e ¢ levada a interpretar os fendmenos no ambito cultural que
transpoe o natural. Esse momento de perceber, viver e registrar o que
percebemos. Nessa direcio esse percebido significa para Husserl, que
a percepgdo € o resultado desse “dar-nos conta”, ¢ a consciéncia de
algo. “ter consciéncia dos atos que s@o por nos registrados sao
vivencias”. [..] “consciéncia significa que, enquanto olhamos nos
damos conta de que estamos vendo, ou que enquanto tocamos nos
damos conta de tocar. Depois fazemos a reflexdo sobre essa
consciéncia” (HUSSERL, apud, BELLO, 2006, p. 32-33).
Considerando as ideias dos autores acima entendemos que apercepcdo
¢ o primeiro ato humano considerado a porta de passagem para entrar
no sujeito (HUSSERL). No espaco da escola, o registro da
arquitetura, do prédio e dos espagos deixam marcas positivas ou
negativas de um tempo vivido como parte da subjetividade do sujeito.
Pensar o sujeito em sua condicdo de desenvolvimento em suas
multiplas dimensdes ¢ umapossibilidade de avangar na construgdo de
espacos escolares adequados para todo publico, rompendo
gradativamente com uma visdo ideoldgica (Veja-Neto) de que a
escolha da arquitetura e dos espagos escolares esta relacionada a
demanda a ser atendida, isso vai refletir na definicdo do que ¢é
considerado prioridade de uso imbricadas com a concepcdo do
sujeito, de infincia, de educagdo e tempos de vivencias. Para Arroyo
(2012):

O direito a uma vivencia digna do tempo da infincia é precario
quando as condi¢des materiais de seu viver sdo precdrias:
moradia, espagos, vilas, favelas, ruas, comida descanso. [...] as
relagdes humanas, familiares de cuidado e prote¢do dos tempos de
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infancia sdo ameacadas quando as condigdes sociais, materiais e
espaciais se deterioram. (ARROYO, 2012, p. 34)

A ideia do autor ilustra a realidade cruel e desumana vivida por
muitas das criangas de escolas publicas das grandes cidades; muitas
dividem o seu tempo entre a escola e o trabalho, outras ainda, vivem
em situacdo de exploracdo de toda ordem, tais como: violéncia
psicologica, emocional, econdmica etc. refletida na auséncia de uma
moradia digna, educagdo com qualidade, lazer e esporte. Criangas que
tem sua infancia roubada por situagdes adversas a essa etapa da vida,
carregam em sua trajetoria escolar as marcas das rupturas, das idas e
vindas traduzidas pelo abandono, repeténcia e, quando avancam na
escolarizacdo tem uma aprendizagem inadequada, comprometendo
aspectos cognitivos referentes as habilidades de leitura e
compreensdo. Se considerarmos esses fatores acima, como um
conjunto de elementos que contribui para favorecer um ambiente
escolar mais prazeroso que oportuniza as inter-relagdes e oprocesso
de ensino e aprendizagem; se consideramos a realidade das escolas
situadas em situacdo devulnerabilidades sociaisno contexto
amazonicoe,se refletirmos sobre a realidade das escolas pesquisadas
em face das condigdes basicas, postuladas nos estudos para o seu
funcionamento, concluimos que os espagos escolares ndo se
constituem como elementos do curriculo, conforme as reflexdes
trazidas nesta pesquisa e nem contribuem para minimizar a pobreza.
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