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O presente estudo tem por objetivo primério descrever as percepgdes de discentes surdos ou com
deficiéncia auditiva em relagdo as condigdes de acesso e permanéncia na Educagdo Superior.
Assim, foi desenvolvida uma pesquisa do tipo exploratéria, descritiva, com abordagem
qualitativa. Participaram da pesquisa onze discentes. Os dados foram coletados por meio de
entrevistas semiestruturadas. Os achados da pesquisa revelam que a maioria dos discentes surdos
e/ou com deficiéncia auditiva ingressou na universidade por meio de cotas e/ou reserva de vagas;
s6 conseguem se comunicar com os docentes e participar durante as aulas com a mediag@o dos
intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais (Libras); ndo vem recebendo atendimento educacional
especializado. O processo ensino-aprendizagem ndo vem atendendo suas necessidades
educacionais especificas. A universidade pesquisada carece de um quantitativo maior de docentes
¢ demais profissionais do processo ensino-aprendizagem, qualificados no contexto da Educacao
Inclusiva, que saibam Libras, assim como de mais intérpretes em Libras.
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INTRODUCTION

Durante muito tempo, vale ressaltar, as necessidades educacionais
especificas de pessoas com deficiéncia foram deixadas em segundo
plano, embora haja registros de que o direito a instrugdo dessas
pessoas exista desde 1948, direito este atestado por meio da
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (2009). Contudo, ¢
importante pontuar que, naquele contexto, era garantida a educacéo
gratuita nos graus elementares e fundamentais; a instrugdo técnica e
profissional, assim como a superior, estaria baseada no mérito dessas
pessoas, de acordo com os seus limites, visto que a aprendizagem do
surdo ¢ muito complexa, pois o surdo tem que pensar em Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) e transformar para a Lingua Portuguesa e
vice-versa, para ter que assimilar e entender o que esta se passando e
tudo isso se da de modo muito complicado. O tempo passou e com ele
novas politicas publicas, voltadas para a educagdo foram surgindo,
trazendo significativas mudancas de paradigmas e aplicabilidades em
todos os niveis de ensino. A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo
Nacional, n° 9.394 (1996), por exemplo, evidenciou a Educagio
Especial. Depois dela, surgiram outras leis e também programas em
favor de grupos minoritarios, como o “Programa Educagao Inclusiva:
Direito a Diversidade”, iniciado em 2003, pelo Ministério da
Educagdo (Ministério da Educagdo [MEC], 2006). A Politica
Nacional de Educagio Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
também possui grande relevancia nesse cenario de mudangas, pois o

documento ressalta que a Educagdo Inclusiva constitui um paradigma
educacional fundamentado na concepg¢do de direitos humanos, que
considera a igualdade e a diferenca como valores indissociaveis
(Ministério da Educagdo [MEC], 2008). Nesse sentido, a Educacao
Inclusiva ocupa espago privilegiado no debate acerca da sociedade
contemporanea e do papel das instituicdes de ensino na superacdo da
logica da exclusdo. Insta lembrar que, mais recentemente, em 2016,
entrou em vigor a Lei n° 13.409 (2016), que institui cotas para
pessoas com deficiéncia em universidades federais, o que se
configurou como mais um grande passo em prol das pessoas com
deficiéncia, enquanto cidadas. A expectativa pela inclusdo dos surdos
na Educagdo Superior é grande, assim como a de todos os outros
cidaddos que vivem a margem do conhecimento cientifico, em razao
de questdes socioecondmicas, limitagdes nos espagos urbanos e
auséncia de aceitagdo social. Porém, mesmo com as mudangas de
paradigmas ja ocorridas, o siléncio que permeia a vida dos
académicos surdos, ou com deficiéncia auditiva, os exclui ainda mais
nas universidades. Estas, embora exijam dos docentes metodologias
diferenciadas e avaliagdo flexivel, ¢ dos discentes o dominio da
Libras ou maior paciéncia no momento da comunicagdo — seja ela
realizada por leitura labial, seja por pequenos rabiscos, a fim de
garantir o que muito enaltecem: a educagéo como direito de todos —,
na pratica, a realidade ¢ um tanto dispar. Na mesma tematica,
Cassiano (2017) informa que a luta da comunidade surda tem sido
marcada por conquistas relevantes, que contribuiram, no Brasil, para
a atual situagdo do surdo. Portanto, ¢ de grande relevancia conhecer
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os direitos sociais, educacionais e profissionais das pessoas surdas
e/ou com deficiéncia auditiva, para que suas cidadanias possam ser
vivenciadas eficazmente. Por essas razdes, entende-se que tal direito
precisa, efetivamente, sair do papel e ser convertido em atitude,
inclusive com reflexos ndo s6 no que tange ao acesso e permanéncia
de estudantes com deficiéncia nas universidades, mas também e
principalmente, em relagdo ao retorno que daro a sociedade. Sobre o
contexto abordado, Dallari (1998) esclarece que conhecer
superficialmente os direitos das pessoas surdas, sendo integrante deste
grupo, pode dificultar a participacdo desses surdos nas lutas e
discussdes sobre situagdes especificas, fragilizando a implementagdo
efetiva das politicas publicas ja existentes e/ou a sua modificagdo.
Exemplo de tal inacdo é a caréncia de politicas publicas de
permanéncia das pessoas com deficiéncia na Educagdo Superior, em
especial na Universidade Federal do Maranhdo, onde tem se
perpetuado sutil e dissimuladamente, especialmente quando se trata
de académicos com surdez, que, por terem a Libras como primeira
lingua, precisam da comunicag@o sinalizada para desenvolver a
empatia pela disciplina e garantir educagdo inclusiva. Ademais, ndo
basta a existéncia do direito; é preciso que haja a garantia de um
curriculo flexivel e com metodologias assistivas para avaliar a
eficacia e o desenvolvimento desse académico, respeitando seus
limites. No que concerne a tematica abordada, parafraseando
Bourdieu (2004), os instrumentos de comunicagdo ¢ de conhecimento
de um sistema simbolico, que cumpre a sua funcao politica, enquanto
meio de imposigdo ou de legitimagdo da dominagédo, contribuem para
assegurar a dominag¢do de uma classe sobre a outra. Ou seja, ao nio se
apropriarem de seus direitos, os surdos tornam-se passivos diante das
relagdes atitudinais das outras pessoas e, principalmente, das
instituigdes que ndo efetivam a Educag@o Inclusiva.

Por outro lado, quando ha comunicag@o sem barreiras entre os surdos
e os docentes, ¢ possivel a compreensdo do contetido e o progresso
educacional sem a necessidade de assistencialimos pedagogicos; e,
assim, ha a gratificacdo de poder eternizar o que proclama a
sociedade: a educagdo deve incluir para fortalecer e devolver
profissionais com habilidade, conforme suas especificidades. Assim,
faz-se necessaria a execucdo, efetiva, das politicas publicas de
Educagio Inclusiva, para que os discentes surdos e os com deficiéncia
auditiva se sintam personagens e principais atores do processo
educativo, e ndo meros expectadores e/ou plateia, como pontua
Chahini (2016). Vale ressaltar que a educagdo ndo promove a
inclusdo ao simplesmente garantir, indiscriminadamente, matriculas
de alunos com deficiéncia, sem a realizagdo de estudos sobre as
condigdes necessarias para o acolhimento, o preparo dos professores e
as transformagdes necessarias nos contextos educacionais. Nesse
prisma, parece ser tarefa dificil transmitir conhecimentos em niveis
mais elevados de ensino, como nos cursos strictu sensu, para alunos
surdos. Por outro lado, vale acreditar que, se os docentes mudarem
suas metodologias de ensino e acolherem a Lingua de Sinais ou os
limites da Lingua Portuguesa para esses académicos, essa perspectiva
pode mudar. Nesse sentido, Dizeu e Caporali (2005) informam que o
surdo precisa de uma lingua que viabilize a interagdo social. Quadros
(2019), por seu turno, esclarece que é por meio da Libras que o surdo
exerce interagdo com as outras pessoas, visto que a referida lingua
constitui sua identidade social e linguistica. Portanto, eis a relevancia
do ensino da Libras nas institui¢gdes de ensino e a sua aprendizagem
por todos os brasileiros, o que deveria acontecer desde os primeiros
anos de escolarizagdo. Os surdos, por terem categorias variadas, o que
exige diversos tipos de acessibilidade — a depender do seu grau de
perda auditiva —, adentram em um campo marcado por intrinsecas
barreiras emocionais e psicologicas, pois a sua realidade requer dos
professores e da propria instituicdo de ensino a expressdo de seus
sentimentos mais profundos sobre praticas inclusivas. Além disso,
sabe-se que a formagdo dos professores ¢ um dos elementos
fundamentais para garantir a inclusdo, enquanto direito universal, a
todos os alunos com deficiéncia. Contudo, ainda persistem grandes
desafios para que se garanta uma inclusdo plena, ainda que alguns
avancgos ja tenham ocorrido, em termos de defini¢cdo de programas e
projetos voltados para a formagdo docente, visando a uma atuagio
pedagdgica com qualidade junto ao publico-alvo da Educagio
Especial.

Diante do contexto abordado, o problema de pesquisa indagou: quais
as percepgdes dos discentes surdos ou com deficiéncia auditiva em
relagdo as condi¢des de acesso e permanéncia na Universidade
Federal do Maranhio? Com o proposito de responder ao problema de
pesquisa supramencionado, definiu-se como objetivo geral deste
estudo “conhecer e descrever as percep¢des dos discentes surdos ou
com deficiéncia auditiva em relagdo as condi¢des de acesso ¢
permanéncia na Universidade Federal do Maranhao”. A partir disso,
enfatiza-se que o presente estudo possibilita ndo apenas um
conhecimento mais abrangente sobre a questdo em foco, mas,
sobretudo, abrird novos horizontes para discussdes e agdes em prol de
uma Educag@o Inclusiva na qual seus atores se tornem cada vez mais
conscientes dos problemas que precisam ser enfrentados e
solucionados e, principalmente, protagonistas de uma universidade,
de fato, cada vez mais inclusiva e atuante, no sentido de fomentar a
quebra de diversas barreiras ndo somente fisicas, mas principalmente
atitudinais em relagdo as pessoas com deficiéncia.

METODO

O presente artigo ¢ fruto de uma pesquisa' do tipo exploratoria,
descritiva, primando pela abordagem qualitativa, desenvolvida na
Universidade Federal do Maranhdo (Ufma), Campus Dom Delgado,
em Sdo Luis/MA, no periodo de agosto a outubro do ano de 2019. Os
participantes da pesquisa foram 11 discentes. Desse universo, sete sdo
surdos e quatro tém deficiéncia auditiva; quatro sdo pertencentes ao
género masculino e sete ao género feminino; distribuem-se entre os
cursos de Letras Libras, Pedagogia, Psicologia, Turismo,
Odontologia, Teatro ¢ Matematica e tém faixa etaria entre 19 a 43
anos. Os dados foram coletados por meio de entrevistas
semiestruturadas, com aplicagdo de um roteiro, contendo questdes
relacionadas ao ingresso e a permanéncia na Educag@o Superior, no
contexto da Educagdo Inclusiva. A coleta ocorreu somente depois da
autorizagdo do Comité de Etica em Pesquisa — Comissdo Nacional de
Etica em Pesquisa (CEP/Conep/Ufma) - Parecer Consubstanciado n°
3.408.877 (24/06/2019), dentro dos critérios éticos de pesquisa
cientifica que envolve seres humanos e com a mediagdo de um
intérprete de Libras. Os participantes foram esclarecidos em relagdo
as etapas do estudo e obtiveram informagdes sobre a garantia de seus
direitos. Apos a concessdo de todas as informagdes e esclarecimentos
necessarios a compreensdo dos participantes, assim como da leitura e
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, os
procedimentos da pesquisa foram iniciados. E importante esclarecer
que as entrevistas direcionadas aos discentes surdos que se
comunicam somente por meio da Libras foram filmadas, visto que a
Libras ¢ uma lingua espago-visual. J4 as entrevistas realizadas com os
discentes surdos e/ou com deficiéncia auditiva que oralizam, foram
gravadas.

O contexto da inclusio na educacido superior: Durante os
procedimentos de analise dos dados, as entrevistas foram transcritas e
categorizadas, tendo sido realizada a andlise de conteudo, que,
segundo Minayo (2006), busca inferir os significados, no contexto da
fala, tentando ultrapassar a mera descricdo da mensagem para, assim,
atingir uma interpretagdo mais profunda. Nessa perspectiva,
apresentam-se os dados obtidos a partir das entrevistas realizadas com
os alunos selecionados, com vistas a consecugdo deste estudo. A
seguir, estdo dispostas as perguntas feitas ¢ as respostas dos onze
participantes, juntamente com as analises e discussdes que se fizeram
necessarias ao contexto investigado. Quando foram questionados
sobre como ocorreram os seus ingressos na Ufma — se ingressaram
por meio de cotas e/ou reserva de vagas, se solicitaram algum tipo de
recurso ¢ se foram atendidos, dez discentes informaram que
ingressaram na Universidade por meio de cotas; um discente
respondeu que foi por ampla concorréncia. Dentre estes, seis
solicitaram a presenga de intérprete de Libras; cinco discentes
afirmaram ndo ter solicitado algum recurso e/ou auxilio. Sobre os dez
discentes que informaram que ingressaram na Educag@o Superior por
meio de cotas e/ou reserva de vagas, seis sdo surdos (profunda) e
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quatro tém deficiéncia auditiva (um, deficiéncia auditiva severa; trés,
deficiéncia leve). Conforme os dados coletados, a maioria ingressou
na universidade pelo sistema de reserva de vagas para pessoas com
deficiéncia, em conformidade com a Lei n°® 13.409 (2016). O discente
que ingressou por ampla concorréncia, apesar de apresentar surdez
profunda, ndo quis solicitar a reserva de vagas para pessoas com
deficiéncia. Porém, faz-se necessario registrar que o referido discente
ficou surdo na fase adulta, oraliza muito bem, 1€ ¢ escreve muito bem
na Lingua Portuguesa e, portanto, infere-se que ou ndo tenha sentido
necessidade de solicitar nenhum recurso destinado as pessoas com
deficiéncia e/ou com necessidade educacional especifica, ou ndo quis
dar visibilidade a sua condi¢do de pessoa com deficiéncia, em razdo
de ainda estar vivenciando o “luto”, isto €, em processo de aceitagcido
da nova condicdo e consequente construgdo de sua identidade
enquanto surdo. Isso fez lembrar os estudos de Perlin (2010), ao
esclarecer que a construg@o da identidade se da pelo meio, isto ¢, uma
pessoa surda que convive com ouvintes que consideram a deficiéncia
como algo negativo e incapacitante, quase sempre tende a negar sua
condi¢@o de surdez, para ndo ser vista como alguém que precisa ser
tratado ou “curado”. Em relagdo a solicitagdo de recursos pelos
discentes, a época vestibulandos, dentre os onze participantes, seis
solicitaram a presenca de intérpretes de Libras; cinco ndo fizeram
nenhuma solicitagdo. Percebe-se que aqueles com surdez profunda e
que fazem uso da Libras carecem da media¢do do intérprete, pois,
conforme a Lei n° 12.319 (2010), o referido profissional é capacitado
para “efetuar comunicagdo entre surdos e ouvintes, surdos e surdos,
surdos e surdocegos, surdocegos e ouvintes, por meio da Libras, para
a lingua oral e vice-versa” (Art. 6° I). Portanto, contar com
profissionais qualificados, que possam dar mais suporte aos surdos, é
um propdsito de grande valia.

Em relagdo aos cinco discentes que relataram ndo terem feito
nenhuma solicitagdo de recursos ou auxilios, trés apresentam
deficiéncia auditiva nivel leve e sdo proficientes em Lingua
Portuguesa; um tem surdez profunda adquirida tardiamente e,
também, proficiente em Lingua Portuguesa; uma tem deficiéncia
auditiva severa, ¢ usuaria de aparelho nos dois ouvidos e proficiente
em Lingua Portuguesa. Diante dos dados, percebe-se que tanto os que
solicitaram a presenca de intérprete em Libras, quanto os que ndo
solicitaram nenhum recurso ndo séo bilingues, pois os surdos que
precisam de intérpretes ndo sdo proficientes na Lingua Portuguesa e
os que sdo proficientes na Lingua Portuguesa ndo o sdo em Libras. No
contexto, os dados divergem do enfatizado: pela Politica Nacional de
Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, ao
assegurar que a educacdo bilingue Lingua Portuguesa/Libras
desenvolve o ensino escolar na Lingua Portuguesa e na Lingua de
Sinais (MEC, 2008); e pela Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (LBI), ao assegurar a oferta de educacdo bilingue em
Libras, como L1 e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa como
L2, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas (Lei n°
13.146/2015). Quando foram questionados se conseguiam se
comunicar com seus professores ¢ de que forma, quatro discentes
responderam que conseguiam se comunicar por meio de recursos
tecnologicos e tecnologias assistivas, no caso especifico, por meio de
traducdes simultaneas pelos aplicativos Rybend, Haltalk e Hand Talk;
de maneira normal e/ou por meio de intérpretes; sete informaram que
conseguiam, as vezes, ¢ por meio do auxilio de intérpretes, pois os
professores ndo sabiam Libras, o que tornava muito dificil a
comunicacdo. Sobre os quatro discentes que responderam terem
conseguido se comunicar, normalmente, por meio de recursos
tecnologicos e/ou por meio de intérpretes, um ¢ surdo (surdez
profunda) e trés tém deficiéncia auditiva (um, surdez severa; dois,
leve). Nesse caso, inferimos, de acordo com Machado (2015), que
varios professores de discentes surdos tém procurado se adequar a
nova demanda comunicativa e tém aprendido Libras, viabilizando,
com isso, a comunica¢do de maneira satisfatoria.

Nesse sentido, faz-se necessario esclarecer que a mediacdo
comunicativa realizada pelos intérpretes ¢ de suma importincia
quando os docentes ndo sabem a lingua de sinais. A referida
mediagdo ¢ assegurada pelo Decreto n® 5.626 (2005), regulamentador
da Lei de Libras, Lei n® 10.346/2002, art. 21, no qual dita que: “as

instituicdes federais [...] da educagdo superior devem incluir, [...], o
tradutor e intérprete de Libras/Lingua Portuguesa, para viabilizar o
acesso a comunicagdo, a informagdo e a educagdo de alunos surdos”.
Concorda-se com Lévy (2018), ao ressaltar que para a diversidade
linguistica no ciberespaco nio ha obstaculo, a ndo ser que ocorra
auséncia de atividade na internet e/ou falta de iniciativa dos usuarios
de uma lingua minoritaria, no caso especifico, a Libras. Sendo assim,
as tecnologias assistivas, assim como as digitais, sdo excelentes meios
que viabilizam a comunicagdo entre os discentes surdos e/ou com
deficiéncia auditiva e seus docentes e demais pessoas. Em relagdo aos
sete discentes que informaram que conseguiam, as vezes, se
comunicar por meio do auxilio de intérpretes, seis sdo surdos (surdez
profunda) e um ¢ deficiente auditivo (surdez leve). Como se pode
notar, a maioria dos discentes que se comunica pouco com seus
docentes ou cuja comunicagdo ocorre somente com a mediagdo de
intérpretes da Libras, haja vista possuirem surdez profunda, destaca o
fato de que a maioria dos discentes ndo sabe Libras, o que torna muito
dificil a comunicacdo entre docentes e discentes que interagem por
Libras. Na mesma questdo, o discente com deficiéncia auditiva (leve)
relata a pouca comunicagdo com seus professores, assim, levanta-se
como hipdtese a pouca interacio dos docentes com os discentes
surdos, que, na maioria das vezes, os deixam a cargo, unicamente, dos
intérpretes. Entdo, apesar de o Decreto n® 5.626 (2005) postular
acerca dos direitos dos discentes surdos, no que diz respeito terem
professores qualificados, tal fato ndo vem sendo observado, de
maneira significativa, na Ufma, considerando que a IES cumpre
apenas parte do disposto legal, qual seja, no tocante a presenga do
profissional intérprete durante as atividades académicas. Nesse
sentido, € importante registrar, de acordo com a Lei n° 10.346 (2002),
que a Libras é reconhecida como modalidade de comunicagdo das
pessoas surdas, possibilitando o desenvolvimento linguistico, social e
intelectual daquele que a utiliza enquanto instrumento comunicativo,
assim como favorece, a seus usuarios, o acesso ao conhecimento
cultural cientifico e integragdo no grupo social ao qual pertencem.

Ao serem questionados se conseguiam acompanhar e entender as
explicagdes dos professores, seis informaram que sim; conseguiam
com auxilio de intérprete; lendo e questionando muitas vezes aos
docentes e/ou perguntando aos colegas; um afirmou que conseguia na
maioria das vezes; trés relataram que conseguiam as vezes,
precisando solicitar ao docente que repetisse. Também pedem o
auxilio dos colegas de sala, ja que algumas disciplinas tendem a ser
mais dificeis. Um disse que ndo conseguia entender as aulas, mas teve
acompanhamento domiciliar dos amigos para a compreensdo dos
contetidos ministrados em sala. Sobre os seis discentes que relataram
que conseguiam acompanhar e entender as explicagdes dos
professores, cinco sdo surdos (surdez profunda) e um tem deficiéncia
auditiva (surdez leve). A maioria dos discentes relatou que participa
nas aulas com a mediagdo dos intérpretes de Libras que, como ja
pontuado, ¢ um direito assegurado pelo Decreto n® 5.626 (2005) e
pela Lei de Inclusdo n° 13.145 (2015), que explicitam que o intérprete
¢ o profissional que medeia a comunicagdo, a informagdo ¢ a
educagio dos surdos. Em relagdo aos auxilios recebidos por parte de
seus colegas de sala de aula, Omote (2005) ressalta que a inclusdo
também perpassa pelas relagdes atitudinais que, muitas vezes,
determinam a permanéncia das pessoas com deficiéncia e/ou com
necessidades educacionais especificas nas institui¢des de ensino. O
discente que relatou que conseguia participar em sala de aula, na
maioria das vezes, tem deficiéncia auditiva (leve), ouve o suficiente,
ndo sabe Libras e se comunica normalmente pela Lingua Portuguesa,
justificando, portanto, sua resposta a questdo abordada. Ainda em
relagdo a mesma questdo, os estudos de Falcdo (2015) informam que
os discentes surdos tendem a adaptar suas demandas para nio ficarem
a margem do processo ensino-aprendizagem no qual estdo inseridos.

Para os trés discentes que relataram que, as vezes, conseguiam
acompanhar e entender as explicagdes dos professores ou porque
solicitavam que o docente repetisse, ou porque tinham o auxilio de
colega de sala, algumas disciplinas tendem a ser mais dificeis. Destes,
dois sdo surdos (surdez profunda) e um tem deficiéncia auditiva
(leve). Nesse sentido, os estudos de Alves et al. (2015) esclarecem
que ¢ dificil a “sobrevivéncia” dos surdos nos espacgos académicos,
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pois ainda ha muitos docentes que, em fungdo de diversos fatores, ndo
compreendem as particularidades por meio das quais as pessoas com
surdez entendem o mundo. O discente que informou ndo ter
conseguido acompanhar e entender as explicagdes dos professores e
por isso teve acompanhamento domiciliar dos amigos para a
compreensdo dos conteidos ministrados em sala de aula, tem
deficiéncia auditiva (severa) e, apesar de ler e escrever em Lingua
Portuguesa, apresenta dificuldades que remetem a ma escolarizagdo
no decorrer da Educacdo Basica, se agravando nas demandas da
Educagdo Superior. Diante dos dados, citam-se os estudos de Alves
(2020) por enfatizar que muitos discentes surdos ingressam nos
cursos universitarios, porém nao os concluem, pois enfrentam muitas
adversidades no processo ensino-aprendizagem, principalmente no
contexto da linguagem e em razo de a academia ndo estar
proporcionando a esses discentes um cenario favoravel a autonomia e
expansdo de suas capacidades cognitivas, assim como a nao
operacionalizagdo do bilinguismo, assegurado tanto pelo Decreto n°
5.626 (2005), quanto pela Lei Brasileira de Inclusdo. Ao serem
indagados sobre como vinha ocorrendo o processo ensino-
aprendizagem em relacdo as suas necessidades educacionais
especificas, um discente respondeu que se dava de maneira
complicada, pois ndo era proficiente em Libras e tinha dificuldade
com a leitura labial; cinco discentes relataram que o processo era
muito bom, pois as aulas eram boas; cinco discentes informaram que
ndo era bom, pois durante as aulas faltavam metodologias adequadas,
além de que muitos professores usavam somente slides e muita
leitura.

Sobre o discente com surdez profunda que respondeu que o processo
ensino- aprendizagem se dava de maneira complicada, vale destacar
que ndo era proficiente em Libras e tinha dificuldade com a leitura
labial; ficou surdo na fase adulta ¢ ainda estad aprendendo Libras.
Nesse caso, percebe-se que ha falta de habilidades e/ou de
capacitagdo por parte dos docentes em relacdo as necessidades
educacionais especificas do referido discente, no caso em questdo,
utilizar mais imagens durante seus slides, escrever no quadro e
explicar de frente para que o discente consiga fazer a leitura labial e
tentar se comunicar diretamente com o discente surdo com a
mediacdo do intérprete de Libras. Nesse sentido, Freitas (2014)
esclarece que a metodologia utilizada junto aos alunos surdos ndo
pode ser a mesma direcionada aos alunos ouvintes, pois as
metodologias e/ou estratégias didaticas devem instigar as habilidades
visuais dos discentes surdos, visando a aquisi¢do e aprimoramento
dos conhecimentos académicos. Quanto aos cinco discentes que
relataram que o processo ensino-aprendizagem vinha ocorrendo de
maneira adequada as suas necessidades educacionais especificas, trés
sdo surdos (surdez profunda) e contam com a mediacdo de intérpretes,
profissional fluente na lingua sinalizada de seu pais, e dois tém
deficiéncia auditiva (leve), mas escrevem e falam bem em Lingua
Portuguesa. Diante dos fatos, os referidos relatos corroboram com os
estudos de Machado (2015), que ressaltam que a educagdo de surdos,
na academia, tem ganhado contornos e novas praticas. Desta forma,
novos fazeres docentes sdo necessarios diante da diversidade do
alunado com necessidades educacionais especificas a partir das novas
propostas educacionais sob a Otica da Educagfio Especial, no
contexto da Educagio Inclusiva.

Em relagdo a relevancia do intérprete, os estudos de Mendes e
Chahini (2019) enfatizam que este profissional ¢ muito importante a
inclusdo da pessoa surda nos contextos social, educacional e
profissional, visto que representa um canal de comunicagdo entre os
surdos e os ouvintes, mas seu papel em sala de aula ndo pode ser
maior que o do professor. Quando o docente ndo sabe Libras e
quando o discente surdo ndo sabe se expressar por meio da Lingua
Portuguesa, o intérprete ¢ de grande relevancia na mediagdo da
comunicacdo entre ambos. Quanto aos cinco discentes que
informaram que o processo ensino-aprendizagem ndo vinha
ocorrendo adequadamente, em relagdo as suas necessidades
educacionais especificas, trés sdo surdos (surdez profunda) e dois tém
deficiéncia auditiva (um, severa; o outro, leve). As queixas
correspondem as metodologias inadequadas, no caso especifico,
utilizagdo de muitos textos, muita leitura, muitos slides com poucas

figuras e muito material escrito, dentre outros. Diante dos dados,
citam-se os estudos de Teixeira (1998) por esclarecerem que, dentre
outras, a fun¢do da universidade ¢ a aprendizagem de seus discentes,
com vistas a ascensdo pessoal e profissional qualitativa, a partir dos
conhecimentos compartilhados e adquiridos. No contexto, a auséncia
de metodologia especifica remete a reproducdo ideoldgica estatal das
caracteristicas basicas da estrutura social e do sistema de poder que
inviabiliza os surdos de poderem compartilhar dos privilégios
transmitidos pela Educagdo Superior, uma vez que o conhecimento
ndo ¢ repassado a contento e, assim, ndo hd uma aprendizagem
significativa, muito menos equitativa, inclusiva e continua (Ministério
da Educacdo [MEC], 2018). Quando questionados se recebiam algum
atendimento educacional especializado, um discente informou que era
auxiliado pelos colegas de turma; um disse ser atendido pela Pro-
Reitoria de Assisténcia Estudantil (Proaes) e por intérpretes; seis
disseram que recebiam atendimento, em sala de aula, por meio de
intérpretes e trés declararam que ndo recebiam nenhum tipo de
atendimento. Diante dos dados, ¢ importante registrar que, dentre os
onze discentes participantes deste estudo, sete ndo relacionaram suas
respostas ao verdadeiro sentido do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), visto que o discente que tem deficiéncia
auditiva (severa) associou o AEE a ajuda de colegas; o discente que
tem surdez profunda relacionou o AEE ao recebimento de bolsas de
assisténcia estudantil; outros seis discentes com surdez profunda
ligaram o AEE a presenga dos intérpretes em sala de aula. Ademais,
trés discentes com deficiéncia auditiva (leve) relataram que ndo
estavam recebendo nenhum AEE. Os dados demonstram falta de
conhecimentos, provenientes da Educag@o Especial na perspectiva da
Educagdo Inclusiva, tanto por parte de muitos docentes quanto por
parte de varios discentes, visto que o atendimento educacional
especializado possibilita/visa a um sistema educacional inclusivo, em
todos os niveis, sem discriminagdo e¢ com base na igualdade de
oportunidade e em medidas de apoio individualizadas e efetivas, em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social, de
acordo com a meta de inclusdo plena. Esse atendimento corresponde
a um conjunto de atividades, recursos pedagdgicos e de
acessibilidade, organizados institucional e continuamente, visando,
dentre outros servigos, apoio especializado, de acordo com as
necessidades individuais dos discentes. Os Nucleos de Acessibilidade,
nas IES publicas e privadas, visam eliminar barreiras fisicas, de
comunica¢do e de informagdo que restringem a participacdo ¢ o
desenvolvimento académico e social de discentes com deficiéncia
(Decreto n° 7.611/2011). No caso de discentes surdos e com
deficiéncia auditiva, sdo observadas as diretrizes e principios,
dispostos no Decreto n® 5.626 (2005), que asseguram, dentre outros
direitos, a inclusdo da Libras como disciplina curricular; que as IES
promovam aos discentes surdos servigos de tradutor e intérprete de
Libras - Lingua Portuguesa em sala de aula e em outros espacos
educacionais, bem como equipamentos e tecnologias que viabilizem o
acesso a comunicacdo, a informagéo e a educagéo.

Sobre os relatos de que ndo recebiam nenhum tipo de atendimento, os
dados revelam a ndo operacionalizagdo dos servigos do AEE junto a
esses discentes, visto que, além dos intérpretes de Libras, afirmam
ndo receber outro tipo de atendimento educacional especializado na
Ufma. Tal fato diverge do texto do Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) da referida universidade, que garante aos discentes
com deficiéncia e/ou com necessidade educacional especifica
atendimento educacional especializado, tanto em sala de aula, com
professores qualificados, quanto por meio do Nucleo de
Acessibilidade (atual Diretoria de Acessibilidade - Diace). Também ¢
relevante informar que o atendimento educacional especializado ndo ¢
de exclusividade da Diace/Ufma, mas, também, de todos os
profissionais que fazem parte do processo ensino-aprendizagem na
academia. Portanto, os docentes da Educagdo Superior devem se
capacitar, urgentemente, na Educagdo Especial/Inclusiva por meio de
formagdes continuadas, assim como a propria universidade com seus
recursos humanos e materiais. Quando foram questionados se as
metodologias utilizadas durante as aulas atendiam a suas necessidades
educacionais especificas, dois discentes responderam que sim, pois as
aulas eram bem preparadas e os professores eram excelentes; trés
relataram que ndo, pois ndo havia metodologia adequada: s6 discurso
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e pouca ou quase nenhuma imagem, auséncia de legenda nos videos e
slides; seis informaram que as vezes as metodologias dos docentes
atendiam suas necessidades educacionais, pois faltam recursos
adequados, havia caréncia de imagens, muitas leituras, falta de
organizagdo ¢ adaptagdo dos recursos ¢ os docentes nao utilizavam
muitas imagens em suas aulas. Sobre os dois discentes que
responderam que as metodologias utilizadas durante as aulas
atendiam as suas necessidades educacionais especificas, ambos tém
deficiéncia auditiva (um, severa; outro, leve), leem e escrevem em
Lingua Portuguesa. Nesse caso, enfatiza-se que, diante de
metodologias adequadas, os discentes com necessidades educacionais
especificas podem alcar grandes conquistas no meio académico e,
consequentemente, na vida profissional. Sobre a tematica, Goldfeld
(2002) esclarece que, diante da difusdo da lingua de sinais, os surdos
passaram a ter melhores condigdes de desenvolvimento cognitivo,
social e profissional. Quanto aos trés discentes que relataram que as
metodologias utilizadas durante as aulas ndo atendiam a suas
necessidades educacionais especificas, dois sdo surdos (um tem
surdez profunda e o outro, deficiéncia auditiva). Dentre os seis
discentes que relataram que as metodologias utilizadas durante as
aulas atendiam, em parte, as suas necessidades educacionais
especificas, cinco sdo surdos (surdez profunda) e um tem deficiéncia
auditiva (leve).

Diante dos dados, infere-se que ha dissonancia quanto ao Programa
Incluir, visto que propde as universidades diretrizes para a Educagdo
Especial, sob a otica da inclusdo, na Educagdo Superior. Neste
sentido, Machado (2009) enfatiza que o ambiente educacional é uma
invengdo da modernidade e traz em suas raizes o modelo
cartesiano/positivista, o qual exerce forte influéncia nas praticas
educativas, privilegiando uma unica via de conhecimento: o
cientifico. Assim, os surdos ficam cada vez mais excluidos, visto que
a selegdo para o mercado de trabalho decorre do nivel de
desenvolvimento cientifico adquirido e das exigéncias oriundas da
sociedade, sem considerar as limitagdes vivenciadas cotidianamente
por essas pessoas. Quanto ao ultimo questionamento sobre o que deve
ser feito para que os discentes surdos e/ou com deficiéncia auditiva
sejam incluidos na Educagio Superior e tenham acesso a uma
Educagdo Especial nos principios da Educagdo Inclusiva, real e
efetiva, os onze participantes responderam: presenca de profissionais
qualificados; mais intérpretes; compreensdo por parte da familia;
maiores conhecimentos sobre os direitos das pessoas surdas; respeito;
inclusdo; ensino e metodologias adequados; professores que saibam
Libras. Conforme os fatos, todos os discentes relataram fragilidades
no contexto da Educac@o Especial, sob a dtica da Educagao Inclusiva,
na Universidade Federal do Maranhdo. Conforme os referidos
discentes, a Ufma precisa de mais profissionais qualificados na
educacio de discentes surdos e/ou com deficiéncia auditiva, ou seja,
docentes, coordenadores, chefes de departamento e demais
profissionais do processo ensino-aprendizagem devem possuir
conhecimentos minimos da metodologia bilingue e fluéncia basica em
Lingua Brasileira de Sinais, tal como estabelecido pelo Decreto n°
5.626 (2005), para que tais alunos deixem de ser estrangeiros na
propria patria e recebam educagio de boa qualidade, equitativamente
inclusiva e ao longo da vida (MEC, 2018).

Ainda conforme os relatos, o nimero de intérpretes ¢ tradutores de
Libras/Lingua Portuguesa ¢ insuficiente. Muitos relataram que so
tinham o acompanhamento de um tnico intérprete durante as aulas e
que, na auséncia desse profissional, por motivos diversos, a
substitui¢do ¢ quase nula. No contexto abordado, Karnopp (2011)
enfatiza que a aprendizagem de qualquer individuo é baseada na
relagdo lingua e identidade. Assim, a mediagdo pela Lingua Brasileira
de Sinais é de suma relevancia, pois o surdo tem sua aprendizagem
ancorada na lingua sinalizada e por meio dela internaliza novas
informagdes e novos conhecimentos, entre eles a Lingua Portuguesa.
Nesse sentido, a mediagdo dos intérpretes/ tradutores de Libras/LP
nas aulas ¢ de grande importancia para que o surdo tenha assegurado
o seu direito, intransferivel, a Educagdo. Por fim, os dados revelam
que os direitos educacionais dos discentes com necessidades
educacionais especificas na universidade devem ser mais divulgados
e garantidos, resultando, assim, em metodologias adequadas e

materiais adaptados, conforme explicitado na LBD/1996 (Lei n°
9.394/1996), no Programa Incluir (Ministério da Educagdo [MEC],
2013) e na Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n® 13.146/2015), entre
outros documentos. Todos esses aparatos legais asseguram que a
Educagdo Especial na Educag@o Superior dar-se-a com a colaboragdo
de profissionais qualificados, metodologias adequadas, materiais
adaptados e atendimento educacional especializado para possibilitar
ao discente com deficiéncia acesso, permanéncia e conclusdo de seu
curso de graduagdo, assim como conhecimentos suficientes e
necessarios ao ingresso em outros niveis de ensino e,
consequentemente, no mundo do trabalho formal.

CONCLUSAO

Retornando aos objetivos pretendidos — e de acordo com o que foi
explanado por discentes surdos e com deficiéncia auditiva da
Universidade Federal do Maranhdo —, percebe-se que a educagio, em
especial para o surdo, pouco evoluiu, estando ainda muito distante do
que ¢ preconizado pela Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva. Os dados evidenciaram, dentre
outras coisas, a dificuldade de pessoas surdas ou com deficiéncia
auditiva em entenderem a Lingua Portuguesa e, depois, transforma-la
em Lingua Brasileira de Sinais e vice-versa. Além disso, poucos sao
os docentes que conhecem a Libras, o que acarreta muitas outras
necessidades educacionais especificas nos alunos em foco, o que, de
certo modo acaba por dificultar a aquisi¢do da Lingua Portuguesa e,
consequentemente, o entendimento dos conteudos trabalhados em
sala de aula. Outro fator que impede o avango desses discentes em
seus estudos € a caréncia de atendimento educacional especializado e
barreiras  atitudinais derivadas de estigmas, preconceitos,
discriminagdes, dentre outros. Por outro lado, vale ressaltar que, se a
educacdo fosse vista pela perspectiva inclusiva, as pessoas envolvidas
com a educagdo de alunos com deficiéncia perceberiam com mais
clareza que eles, independentemente do acesso a educagdo superior,
por meio de cotas, possuem plenas condigdes de avangar
gradativamente, desde que sejam amparados por condigdes
apropriadas para a aquisicdo, construgdo e/ou ampliacdo de
conhecimentos no &mbito académico. Ademais, outro fator que
corrobora para que a educagdo inclusiva ndo esteja ocorrendo como
assegurado pela legislacdo vigente ¢ o fato de muitos alunos ndo
exporem suas dificuldades em razio dos receios que carregam
consigo, decorrentes da inabilidade que reconhecem ter com a
segunda lingua, que, no caso, ¢ a Lingua Portuguesa, como também
por ndo conseguirem se comunicar com seus professores,
considerando que a maioria dos docentes ndo consegue se expressar
por meio da Libras.

Nao ¢ facil e muito menos usual que todos os ouvintes saibam Libras,
do mesmo modo que os surdos saibam a Lingua Portuguesa. Por isso,
¢ preciso que haja um esforco conjunto para que tal problema de
interacdo e troca de conhecimentos no ambito académico seja
solucionado. E essa solugdo seria possivel se todos cedessem um
pouco mais: um aprendendo Libras; o outro aprendendo Lingua
Portuguesa, e 0 mais importante: que a comunicagdo acontecesse de
maneira agradavel; afinal, a troca ¢ sempre salutar. Entretanto, vale
lembrar que ainda que a comunicagdo seja comprometida, em parte, a
tecnologia contribui para a interagdo, porque o mais importante ¢ que
o aluno, enquanto ser social, ao se comunicar, expanda ainda mais
suas habilidades no ambiente educacional. Caso contrario, ndo havera
progresso e, sobretudo, a pessoa surda tera como maior prejuizo,
dentre outros, a propria inseguranga, porque ndo conseguira
estabelecer um lago efetivo dentro da instituicdo académica e,
consequentemente, ndo o fard fora dela. O prejuizo, portanto, €
irreparavel! No que tange a existéncia de atendimento educacional
especializado na universidade, foi possivel depreender que ndo existe
esse tipo de atendimento acontecendo adequadamente na Ufma, visto
que o AEE nao corresponde a presenga do intérprete, mas sim aquele
dado pelo docente em sala de aula e/ou pela Diretoria de
Acessibilidade. Nesse sentido, se faz necessario registrar que deveria
ser implantado um contraturno, isto ¢, o aluno faria a graduacdo em
um horario e, em outro horario, tiraria suas duavidas, tendo o
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acompanhamento de um professor e o auxilio de um intérprete
durante essa atividade, inclusive fazendo uso de tecnologias, como ja
ocorre na Educacdo Bésica. Para a maioria dos discentes, as
metodologias  utilizadas durante as aulas ndo atendem,
satisfatoriamente, as suas necessidades educacionais especificas, o
que corrobora com o que ja foi afirmado precedentemente: o discente
surdo precisa ter a sua disposicdo imagens, figuras, leitura labial e a
propria Libras. E isso precisa ficar cada vez mais claro para os
docentes. Slides sdo, para esse publico, contraproducentes; o surdo
ndo consegue acompanhar esse recurso. Muitas vezes, quando chega a
metade da aula projetada, ja esqueceu o que leu e por isso ndo avanga
em seus estudos, inclusive porque ndo consegue codificar em Libras
algumas palavras da Lingua Portuguesa. Diante do que fora
apresentado, espera-se que alguns impactos positivos possam ocorrer
na Educagdo Superior, tais como: visibilidade ao processo ensino-
aprendizagem de discentes surdos no contexto da Politica Nacional de
Educagdo Especial com base nos principios da Educag@o Inclusiva;
contribui¢do para o desenvolvimento de atitudes sociais favoraveis
em relagdo a inclusdo de pessoas com deficiéncia nas instituicdes de
Educagio Superior; promogao de reflexdes concernentes a relevancia
da formacdo inicial e continuada nos principios da Educacgio
Inclusiva; destaque para a importdncia da qualificagdo docente a
inclusdo de discentes com surdez ou com deficiéncia auditiva nas
institui¢des de ensino. Espera-se, também, que este estudo provoque
novas ¢ frutiferas reflexdes em torno das questdes que envolvem a
Educagdo Superior na perspectiva da Educagdo Inclusiva, de modo
que ndo apenas as instituigdes desse nivel e seus discentes tenham
ganhos, mas a sociedade como um todo.

REFERENCIAS

Alves, F. C. (2020). As relagdes sociais de estudantes surdos na
educagdo superior [Tese de doutorado]. Universidade do Minho.

Alves, F. C., Souza, J. C. T., Lima, M. E., & Castanho, M. (2015).
Educagdo de surdos em nivel superior: desafios nos espacos
académicos. In W. G. Almeida (Org.). Educacdo de surdos:
formacdo, estratégias e prdtica docente (pp. 22-47). Editus.

Bourdieu, P. (2004). Os usos sociais da ciéncia: por uma sociologia
clinica do campo cientifico. Unesp.

Cassiano, P. V. (2017). O surdo e seus direitos: os dispositivos da Lei
10.436 e do Decreto 5.626. Revista Virtual de Cultura Surda,
(21), 1-28. http://editora-arara-azul.com.br/site/revista_edicoes.

Chahini, T. H. C. (2016). O percurso da inclusdo de pessoas com
deficiéncia na educacdo superior. Appris.

Dallari, D. A. (1998). Cidadania e direitos humanos (Colegdo
Polémica). Brasiliense.

Declarag@o Universal dos Direitos Humanos de 1948. (2009). Unic,
2009. https://nacoesunidas.org/wp-content/uploads/2018/10/
DUDH.pdf.

Decreto n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005. (2005, 25 de
dezembro). Regulamenta a Lei no 10.436, de 24 de abril de
2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, ¢ o
art. 18 da Lei no 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Didrio
Oficial da  Unidgo. http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/
_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm.

Decreto n® 7.611, de 17 de novembro de 2011. (2011, 18 de
novembro). Dispde sobre a educagdo especial, o atendimento
educacional especializado e da outras providéncias. Didrio
Oficial da  Unidgo. http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/
_ato2011-2014/2011/decreto/d7611.htm.

Dizeu, L. C. T. B., & Caporali, S. A. (2005). A lingua de sinais
constituindo o  surdo como  sujeito. Educacdo e
Sociedade, 26(91), 583-597. https://www.scielo.br/scielo.php?
pid=S0101-3302005000200014&script=sci_abstract&tlng=pt.
Acesso em: 5 jan. 2020.

Falcdo, L. A. B. (2015). Educagdo de surdos: comportamento,
escolarizag¢do e o mercado de trabalho. [s. n.].

Freitas, M. M. (2014). Praticas de ensino de lingua portuguesa para
alunos surdos. In M. 1. B. Monteiro, A. P. Freitas, & E. A. A.
Camargo. Relagoes de ensino na perspectiva inclusiva: alunos e
professores no contexto escolar. Junqueira & Marin.

Goldfeld, M. (2002). 4 crian¢a surda: linguagem e cognig¢do numa
perspectiva sociointeracionista (2* ed.). Plexus Editora.

Karnopp, L. B. (2011). Aquisi¢@o fonoldgica na Lingua Brasileira de
Sinais. In R. R. Lamprecht. Aquisi¢cdo da linguagem: estudos
recentes no Brasil (pp. 213-225). EDIPUCRS.

Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002. (2002, 25 de abril). Dispde
sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras e da outras
providéncias. Didrio Oficial da Unido. http://www.planalto
.gov.br/ccivil_03/leis/2002/110436.htm.

Lei n® 12.319, de 1° de setembro de 2010. (2010, 2 de setembro).
Regulamenta a profissdo de Tradutor e Intérprete da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras. Didrio Oficial da Unido.
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-
2010/2010/1ei/112319.htm.

Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015. (2015, 7 de julho). Institui a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia). Didario Oficial da Unido.
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-
2018/2015/1ei/113146.htm.

Lei n° 13.409, de 28 de dezembro de 2016. (2016, 29 de dezembro).
Altera a Lei n® 12.711, de 29 de agosto de 2012, para dispor
sobre a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos
técnico de nivel médio e superior das instituicdes federais de
ensino. Didrio Oficial da Unido. http://www.planalto.gov.br/
ccivil 03/ ato2015-2018/2016/1ei/113409.htm.

Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. (1996, 23 de dezembro).
Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional. Didrio
Oficial da  Unido. http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/
leis/19394.htm.

Lévy, P. (2018). Cibercultura (C. 1. Costa, Trad.). Editora 34.

Machado, L. M. C. (2015). O professor surdo como intelectual
especifico: formagdo em pauta. In W. G. Almeida (Org.).
Educacdo de surdos: formacdo, estratégias e pratica docente.
Editus.

Machado, R. (2009). Educagdo especial na escola inclusiva:
politicas, paradigmas e praticas. Cortez.

Mendes, A. K. V. S., & Chahini, T. H. C. (2019). A relevancia do
aprendizado da Lingua Brasileira de Sinais a inclusdo social e
educacional de pessoas com surdez. In J. Pinhal, C. Cavaco, M.
J. Cardona, F. Costa, J. Marques, R. Faria. 4 investigacdo, a
formagdo, as politicas e as praticas em Educagdo: 30 anos da
AFIRSE em Portugal (pp. 905-916). Afirse Portugal.

Minayo, M. C. S. (2006). Ciéncia, técnica e arte: o desafio da
pesquisa social. In S. F. Delandes (Org.). Pesquisa social: teoria,
método e criatividade (2° ed., pp. 9-29). Vozes.

Ministério da Educagdo [MEC]. (2006). Programa Educagdo
Inclusiva: direito a diversidade. Ministério da Educagao.

Ministério da Educagdo [MEC]. (2008). Politica Nacional da
Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva.
Ministério da Educag@o. http://portal.mec.gov.br/arquivos/
pdf/politicacducespecial.pdf.

Ministério da Educagdo [MEC]. (2013). Programa Incluir:
acessibilidade na educagdo superior. Ministério da Educacdo.
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=
download&alias=12737-documento-orientador-programa-
incluir-pdf&category_slug=marco-2013-pdf&Itemid=30192.

Ministério da Educagdo [MEC]. (2018). Politica Nacional de
Educacdo Especial: equitativa, inclusiva e ao longo da vida.
Ministério da Educagio. https://pnee.mec.gov.br/.

Omote, S. (2005). Mudanga de atitudes sociais em relagéo a inclusdo.
Paidéia, Cadernos de Psicologia e Educagdo, 15(32), 387-398.

Perlin, G. T. T. (2010). Identidades surdas. In C. Skliar (Org.). 4
surdez: um olhar sobre as diferencas (5* ed., pp. 51-71).
Mediagao.

Quadros, R. M. (2019). Libras: linguistica para o ensino superior.
Parabola.

Teixeira, A. (1998). Educagdo e universidade. Editora UFRJ.

skokskoskosk kook



