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Esta pesquisa teve como objeto de investigacdo a metodologia da problematizacdo como pratica
pedagogica de professores e alunos do curso de terapia ocupacional da Universidade do Estado do
Para.Trata-se de uma pesquisa de abordagem quali-quantitativa do tipo estudo de caso que
objetiva analisar as concep¢des e a utilizagdo da metodologia da problematizagdo como
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ferramenta de ensino aprendizagem. O eixo tedrico da pesquisa foi construido a partir da
contextualizagdo dos paradigmas da educagdo e da metodologia da problematizagdo. Como
instrumentos de coleta de dados utilizou-se questionario entre os alunos e entrevistas com o0s
professores. A investigagdo envolveu 23 alunos do 2° ano do curso de terapia ocupacional e 07
professores que utilizaram a metodologia da problematizacdo. A anélise dos resultados envolveu a
categorizacdo, inferéncia, descricdo e interpretacdo. Sendo aplicados métodos estatisticos
descritivos e inferenciais através de métodos paramétricos e ndo-paramétricos. O teste Qui-
quadrado foi aplicado para determinar a tendéncia das variaveis qualitativas. As variaveis
quantitativas foram avaliadas pelo teste de normalidade de Shapiro-Wilk. Os resultados revelaram
dificuldadesdos professores e alunos na aplicagdo da metodologia da problematizagéo,
confirmando a hipétese de estudo que as concepgdes dos professores influenciaram a aplicagdo da
metodologia dos discentes.
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INTRODUCTION

A presente pesquisa surge da necessidade de melhor conhecer as
praticas pedagogicas que estdo sendo efetivadas diante da
promulgagdo das Diretrizes Curriculares do Curso de Graduagdo em
Terapia Ocupacional. Tais mudancas ocasionam transformacdes que
nao acontecem de forma linear e imediata, mas necessitam de um
longo caminho que implica em planejamento, acdo, reflexdo e novas
modalidades pedagodgicas introduzidas no curriculo, os quais
implicam em novas atitudes e posturas dos professores e alunos,
através da incorporagdo de metodologias ativas de aprendizagem de
resolucdo de problemas como: A metodologia da problematizagio.
Assim a educacdo ora permeada com enfoque num paradigma
tradicional através de sua pratica conservadora, ao longo da historia
da educagdo, vem refletindo o paradigma Newtoniano-Cartesiano que
caracterizou a ciéncia desde o século XX, com uma visdo
fragmentada e reducionista, decorrendo dai a tendéncia tecnicista na
educacdo com sua eficiéncia e eficacia, que atende as caracteristicas
especificas da época, ndo incluindo procedimentos metodologicos que
levem ao desenvolvimento do espirito critico e reflexivo necessario a
sociedade (Behrens, 2006).

Desta forma, no atual contexto social em constantes transformagdes e
com o avango de novas tecnologias,traz a necessidade de mudangas
no ensino de futuros profissionais. Com efeito, a reforma educacional
no Brasil, passa por diversas acdes, entre as quais se destaca na
educacgao superior as discussdes curriculares, consubstanciado na Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional n°9.394/96 (LDB)
considerando a flexibilidade e a avaliagdo como eixos articuladores
da reconfiguragdo deste nivel de ensino (Brasil,1996). Neste sentido,
o processo de educagdo na formagdo universitaria, pressupdem a
utilizagdo de metodologias ativas de ensino aprendizagem que para
Bordenave y Pereira (2008), propdem desafios a serem superados
pelos discentes,que lhes possibilitem ocupar os lugares de sujeitos na
construgdo dos conhecimentos e que coloquem o professor como
facilitador e orientador desse processo ou seja a educagdo e formagio
universitaria exigem uma pedagogia basicamente interativa. Segundo
Cyrino, E.G y Toralles, M.L(2004), as metodologias ativas utilizam a
problematizagdo como estratégia de ensino aprendizagem, com o
objetivo de alcangar e motivar o discente, pois diante do problema,
ele se detém,examina,reflete,relaciona a sua histéria e passa a
ressignificar suas descobertas, levando-o ao contato com as
informagdes e a producdo do conhecimento, principalmente,com a
finalidade de solucionar impasses e promover o seu desenvolvimento,
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exercitando a liberdade e a autonomia na realizagdo de escolhas e na
tomada de decisdes. A partir desta perspectiva a metodologia da
problematizacdo se faz presente enquanto alternativa de metodologia
de ensino onde os problemas sdo extraidos da realidade pela
observagao realizada pelos alunos.

Marco tedrico

Paradigmas da educacdo: Durante o processo historico da educagio
brasileira, observa-se a passagem por varios paradigmas, ¢ a
descoberta por novos ambientes de aprendizagem na busca da melhor
forma de ensinar e aprender. Segundo Tomas Kuhn filosofo e
historiador considerado o primeiro a utilizar o termo em seus estudos
conceitua  paradigma como:  “(...) realizagbes  cientificas
universalmente reconhecidas que durante algum tempo, fornecem
problemas e solugoes modelares para uma comunidade” (KUHN,
2005, p.94). Ressalta-se que um paradigma determina a atuacdo e as
formas de pensar de uma ciéncia e/ou profissdo e por algum tempo
garante a dindmica das mesmas. Contudo por estar intimamente
articulado com o contexto social onde ¢ produzido e queproduz, oqual
esta sujeito a mudangas que influenciam diretamente no movimento
cientifico de uma determinada época (Platino, 1995). De acordo com
Branddo (2007), uma crise de paradigmas pde em evidéncia uma
mudanga conceitual, ou uma mudanga de visdo de mundo,
consequéncia de uma insatisfagio com os modelos anteriores
predominantes de explicagdo. Esta crise ¢ o resultado da ampliagdo do
conhecimento em varias areas disciplinares que foram determinando
o rompimento com as delimitacdes reducionistas em que se
assentaram muitos modelos teoricos.

Para Behrens (2003),” o grande desafio da educagdo parece ser o de
superar ou ultrapassar a abordagem positivista e encontrar novos
rumos e caminhos educacionais” (p.68). No entender de Behrens
(2003), a abordagem conservadora tradicional tem o aluno como um
ser receptivo/passivo, adulto miniaturizado que deve utilizar a
memorizagdo ¢ a reproducdo do modelo proposto. Desta forma o
professor e o transmissor de conteudos, como verdades absolutas,
sendo esses repassados de forma fragmentada e autoritaria. Com
efeito, ao considerar as lacunas que se atribuiam aos resultados da
educagdo tradicional, surgeapartir de 1930 a pedagogia introduzida
por Anisio Teixeira denominada Escola Nova tendo como base os
estudos na filosofia educacional de John Dewey em que preconiza a
democratizagdo do ensino com oposi¢do ao enfoque tradicional em
que se observa uma concepgdo de mundo mais liberal contrapondo a
concepgdo anterior (PILETI, 2001). Portanto, observa-seque os
pensamentos de John Dewey defendiam o desenvolvimento do sujeito
e sua criatividade de forma progressiva. O paradigma inovador
mostra a visdo criticam reflexiva e transformadora na educagdo e
impoe a interligacdo de diversas abordagens, também denominado de
sistémico, emergente ou da complexidade (Morin, 2002). Neste
paradigma Teodoro e Vasconcelos (2005) referem & aprendizagem
enquanto desenvolvimento do aluno, nos mais diversos aspectos de
sua personalidade como: capacidades intelectuais, de pensar,
raciocinar, refletir, buscar informagdes, analisar, criticar, argumentar
e de dar significado pessoal as novas informagdes adquiridas, de
relaciona-las, de pesquisar e de produzir conhecimento, assim como
desenvolvimento de habilidades humanas e de atitudes e valores
integrantes a vida profissional. Morin (2004) relata que a mudanga de
paradigma néo e tdo simples e rapida, nem se tem como prever como
se apresentara, mas quando chegar ¢ necessario rever nossas teorias e
ideias em vez de deixar o fato entrar com vigor na teoria incapaz de
recebe-lo. Assim,essas mudangas fazem com que haja trocas de
papeis dos participantes envolvidos no processo, na busca de
informagdes e produgio do conhecimento.

Metodologia da  problematizagdo: A  metodologia da
problematizacdo, proposta e utilizada por Berbel, com inicio de seus
estudos no Brasil desde a década de 80 nos cursos da area da satde na
Universidade Estadual de Londrina, vem sendo utilizada também em
algumas Universidades nos Estados de Sao Paulo, Rio de Janeiro,
Minas Gerais, Para, entre outras(Berbel,1998). Segundo Berbel
(1998), a Metodologia da problematizagdo ¢é proposta como

metodologia de ensino, de estudo e de trabalho, para ser utilizada
sempre que seja oportuno, em situagdes em que os temas estejam
relacionados com a vida em sociedade. A referéncia na metodologia
da problematizagdo ¢ a utilizagdo do Arco de Maguerez proposto por
Charles Maguerez, aplicado e descrito pela primeira vez por
Bordenave e Pereira, em 1977, na 1°di¢do do livro Estratégias de
Ensino-Aprendizagem que surgiu do didlogo mantido pelos autores
com cerca de 500 professores universitarios que participaram do
curso Metodologia de Ensino Superior oferecidos pelo Instituto
Interamericano de Ciéncias Agricolas (IICA) nas Escolas e
Faculdades de Agronomia, Veterinaria, Zootécnica ¢ Engenharia
Florestal do Brasil desde 1969 até hoje. (BERBEL, 1999;
BORDENAVE E PEREIRA, 2008). Segundo esses autores, 0 Arco
de Maguerez ¢ descrito por cinco etapas: Observagdo da realidade;
Postos-chaves; Teorizagdo; Hipoteses de solucdo e Aplicagdo &
realidade. Desta forma ¢ necessario conhecer suas etapas e
caracteristicas segundo Berbel (1999). A primeira etapa ¢ a
observacdo da realidade os alunos sdo orientados pelos professores a
identificar aquilo que na realidade estd se mostrando como carente,
necessario, problematico, ou seja, as questdes estudadas na area de
interesse.

A segunda etapa que ¢ a dos Pontos-chaves é o momento da definicdo
do que vai ser estudado sobre o problema. Os alunos sdo levados a
reflexdo sobre as possiveis causas dos problemas estudados a fim de
buscar uma resposta para esse problema. Serdo selecionados os
topicos importantes, perguntas a responder ou outras formas. Esses
Pontos-chaves serao desenvolvidos na proxima etapa. A terceira etapa
¢ a teorizagdo, que ¢ o momento da investigagdo, do estudo
propriamente dito, dos pontos chaves definidas para esclarecer o
problema. Os educandos se organizam para a busca de informagdes
de que precisam nas bibliotecas através dos livros, revistas, nos
relatorios de pesquisa, nos arquivos, com especialistas, professores,
profissionais relacionados ao problema entre outros. A quarta etapa ¢é
a elaborag@o das hipoteses de solugdo, as quais serdo demonstradas
alternativas possiveis para a solu¢do do problema identificado. Essa
etapa deve ser bastante criativa no sentido de que é necessario ter
acdes novas, agdes diferentes, para exercer uma diferenca na
realidade de onde se extraiu o problema. A quinta etapa é aplicagido
da realidade. E a etapa de pratica, de agdo concreta da mesma
realidade de onde foi extraido o problema, agdes que possam
transformar em algum grau aquela realidade estudada. De acordo com
Berbel (1998), a metodologia da problematizagdo tem uma orientagdo
geral como todo método, caminhando por etapas distintas e
encadeadas a partir de um problema identificado na realidade.
Constitui-se uma verdadeira metodologia, entendida como um
conjunto de métodos, técnicas, procedimentos ou atividades
intencionalmente selecionadas e organizadas em cada etapa, de
acordo com a natureza do problema em estudo e as condi¢des dos
participantes. Bordenave e Pereira (2008) ressaltam a disting&o entre
a educagdo tradicional e a educagdo problematizadora ou libertadora,
sendo a primeira baseada na transmissdo do conhecimento e na
experiéncia do professor, com énfase ao “conteudo da matéria”, com
absorcdo fiel nas provas, sem a preocupagdo de considerar o aluno
como pessoa e sim numa postura passiva e memorizadora. Ja a
educacdo problematizadora parte do principio que uma pessoa so
pode conhecer alguma coisa quando o transforma e transforma-se a si
proprio no processo de conhecimento; a solugdo de problemas implica
a participacdo ativa e o didlogo permanente entre alunos e
professores. Para Berbel (1998), na metodologia da problematizagéo
os conteudos tanto podem nio satisfazer ao professor em termos do
que gostaria de ver aprendidos pelos alunos, quanto podem
surpreender ao professor e ao proprio grupo quando descobrem
aspectos e relagdes ndo previstas. Se ocorre o primeiro caso, o
professor poderd/devera providenciar outra forma ¢ momento para
suprir o essencial do programa ndo atingido naquele tema. Assim,
enquanto metodologia ativa, a metodologia da problematiza¢do
articula teoria e pratica, levando os alunos a construir o conhecimento
para uma atuagdo enquanto terapeutas ocupacionais,oportunizando
trabalhar as competéncias e habilidades para uma intervengdo que
sinalize e explique seu objeto de trabalho, com abrangéncia do
cuidado do individuo e comunidade nas dimensdes biopsicossocial.
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Pensamento progressista e pratica reflexiva na resolucio de
problemas: O pensamento de John Dewey e Paulo Freire serd
descrito com intuito de tragar um paralelo de suas contribui¢des a
metodologia da problematizagdo. Para Dewey (1959), o professor no
processo de ensino estimula o aluno a pensar, a navegar no
desconhecido e a enfrentar os problemas usando o pensamento
reflexivo como instrumento para resolucdo desses problemas,
proporcionando-os meios adequados de comportamento para o
enfrentamento das dificuldades, ajudando-o a construirem espagos
dentro de si para que se sinta seguro para explorar melhor suas areas
de desconforto e conflitos. Desta forma alguns conceitos estdo
embutidos na metodologia da problematizacdo, através do método do
Arco de Margarez, o que justifica a contribui¢do do método proposto
por Dewey de atividade progressista e social, em que as situagdes
problematicas colaboram com um novo olhar repercutindo na agio
transformadora. Segundo Berbel (1999), aplicando a metodologia da
problematizacdo para o aprendizado de algo relativo a um problema,
o professor estimula os alunos a encontrarem a solugéo. A aplicagao
da realidade ou a pratica transformadora ¢ o ponto culminante dessa
acdo onde o homem ¢ sujeito. Para tratar da contribuicdo de Paulo
Freire para metodologia da problematizagdo ¢ importante abordar seu
entendimento sobre educagdo bancaria, educagio problematizadora e
pratica educativa critica, a qual utilizaremos de suas obras Pedagogia
do Oprimido e Pedagogia da Autonomia, buscando relagdo com a
analise de Berbel (1999) no livro Metodologia da problematizagao.
Em sua Obra Pedagogia do Oprimido Freire (2019), aborda a
educacgdo bancaria como um ato de depositar, em que os educandos
sdo os depositarios e o educador o depositante. Desta forma os
homens sdo os grandes arquivados, visto que fora da busca, fora da
praxis, os homens ndo podem ser.

Desta maneira, Freire (2019) relata

que o educador ja ndo ¢ o que apenas educa, mas o que,enquanto
educa, ¢ educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado,
também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em que
ha o crescimento conjunto em que os “argumentos de autoridade” ja
ndo valem. Visto que, para ser-se, funcionalmente, autoridade, se
necessita de estar sendo com as liberdades e ndo contra elas
Conforme Freire (2019) a educacdo problematizadora na medida em
que, servindo a libertag@o, se concretiza na criatividade e estimula a
reflex@o e a agdo verdadeiras dos homens sobre uma dada realidade,
respondendo assim a sua vocagdo, como seres que ndo podem
autenticar-se fora da busca e da transformagdo. Esse pensamento
reflete a pratica da metodologia da problematizag@o por Berbel(1999)
ao afirmar:

Pela metodologia da problematiza¢do os participantes sdo
levados a olhar a realidade e comecar a pensar sobre ela,
perguntar-se pelas razdes do que estd acontecendo ali que lhes
parece problemdtico as agoes problemadticas — e continuar a
pensar refletida e criticamente através de todo o estudo que é
realizado.continua sendo reflexivo e critico até escolher uma
a¢do capaz de modificar essa realidade em algum grau.
(BERBEL,1999:13.).

Freire (2021), ao falar da pratica educativo-critica em sua obra
Pedagogia da autonomia refere que ensinar exige a reflexdo critica
sobre a pratica, estimular a pergunta, a reflexao critica sobre a propria
pergunta, o importante ¢ que professor e aluno saibam que a postura
deles ¢ dialogica, curiosa aberta, indagadora e ndo ¢ passiva, enquanto
fala e enquanto ouve. O essencial ¢ que ambos se assumam
epistemologicamente curiosos. Para Freire (2021) ensinar ndo ¢
transmitir conteudo a ninguém, assim como aprender ndo ¢
memorizar o perfil do conteudo transferido no discurso vertical do
professor. Ensinar e aprender tem a ver com o esforco critico do
professor de suscitar a compreensdo de algo e com o empenho
igualmente critico do aluno de ir entrando. Portanto a necessidade de
integragdo entre teoria e pratica é possivel no ensino quando se da de
forma critica reflexiva sobre uma realidade. Berbel (1999) ao tratar da
metodologia da problematizagdo descreve que fazemos a observagao,
a definicdio de um problema, perguntamos as causas € O0s

determinantes, fazemos a teorizagdo, a andlise, até chegarmos a uma
nova acdo. Aqui a aprendizagem € um processo, o caminho vai
permitir uma associagdo e uma superagdo desses conhecimentos pelo
envolvimento do aluno.

METODOLOGIA

Esta pesquisa conduzida segundo um estudo descritivo com analise
qualitativa e quantitativa apresenta o desenvolvimento de um estudo
de caso bastante apropriado para a compreensdo e interpretagdo dos
fendmenos educacionais. A opgao pelo tipo de abordagem baseou-se
pelos objetivos e problematica da investigagdo, adequadas ao tipo de
pesquisa que combina métodos qualitativos e quantitativos.

De acordo com Marconi e Lakatos (2007, p.31):

Nas investigagoes, em geral, nunca se utiliza apenas um método
ou uma técnica, e nem somente aqueles que se conhece, mas
todos os que forem necessdarios ou apropriados para
determinado caso. Na maioria das vezes, hd uma combina¢do
de dois ou mais deles, usados concomitantemente.

Para a realizagdo do estudo, primeiro foi realizada uma pesquisa
bibliografica envolvendo a contribuicdo de diversos autores que
abordam a contextualizacdo dos paradigmas da educagio e a
metodologia da problematizacdo, os quais subsidiaram a investigacdo
de campo. Posteriormente, definiu-se a pesquisa de campo e os
sujeitos envolvidos, sendo construidos os instrumentos que seriam
aplicados.

Local da Pesquisa: A pesquisa foi realizada na Universidade do
Estado do Para-UEPA,localizada na cidade de Belém, no curso de
Graduacao de Terapia Ocupacional.

Participantes da Pesquisa: Os participantes escolhidos para essa
pesquisa tiveram como referencial a utilizagdo e participagdo na
metodologia da problematizagdo. Os sete professores deste estudo ndo
pertencem a uma amostra ¢ sim ao grupo denominado senso ou
Universo, visto que todos os docentes praticantes da metodologia da
problematizagdio e que estavam desempenhando atividades
académicas regularmente participaram desta pesquisa. Os vinte e trés
(n=23) alunos formam uma amostra extraida da populacdo(N=24) de
estudantes do 2%no do curso de terapia ocupacional, sendo essa
turma a pioneira com a utilizagdo da metodologia da problematizagao.
Os participantes foram selecionados de acordo com os seguintes
critérios de Inclusdo: Para os alunos: estar cursando o 2° ano do curso
de terapia ocupacional; aceitar e preencher o termo de consentimento
livre esclarecido. Exclus@o: caso o preenchimento do questionario
fosse inadequado estatisticamente, o mesmo seria descartado.
Inclusdo: Para os Professores:terem trabalhado com a metodologia da
problematizagdo com os alunos do 2° ano do curso de terapia
ocupacional; aceitar e preencher o termo de consentimento livre
esclarecido. Foram excluidos deste estudo os professores que ndo
estavam participando regularmente das atividades académicas durante
o periodo da pesquisa. Os dados foram utilizados apds a autorizagdo
dos participantes ¢ para efeito de preservacdo de identidade e melhor
identificaco, os sujeitos foram denominados como: P — Professor e
A— Aluno

Instrumentos de coleta de dados: Esta pesquisa teve como
instrumento de coleta de dados um questionario com perguntas
fechadas, abertas e de multipla escolha para os alunos e um roteiro de
entrevista semi-estruturada, com perguntas abertas construida para os
professores. Quanto ao questionario este instrumento foi aplicado
com os alunos e foi construido baseado nos objetivos da investigacio
para averiguar trés categorias relacionadas com nosso objeto de
estudo, relatadas a seguir:

Concepcdo e importincia acerca da metodologia da
problematizagdo: através dessa categoria procurou-se identificar
qual o entendimento que os alunos tem sobre a metodologia da
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problematizagdo e sua fundamentagdo tedrica e como eles consideram
a pratica da metodologia com suas etapas atentando para o grau de
importancia.

Etapas da metodologia da problematizacdo: Se Considerou
importante investigar com os alunos se os mesmos receberam
explicagdes e se praticaram as etapas do Arco de Maguerez e quantos
professores tiveram no primeiro ano e quantos utilizaram as etapas e
como foi a pratica.

Dificuldades na aplicacio da metodologia da problematizacio:
Essa categoria se considerou interessante em virtude de ser uma
metodologia nova para o curso de terapia ocupacional, podendo ser
influenciado pelo paradigma tradicional da educagdo, os quais
subsidiara a resposta a hipotese de pesquisa. Quanto as entrevistas,
optou-se por esse instrumento para uma melhor compreensdo da
pratica e dos significados que os professores terapeutas ocupacionais
desenvolvem com a metodologia da problematizagdo, sendo
estruturada baseada nos objetivos especificos da pesquisa com trés
categorias destacadas a seguir:

Concepcio e construcio da metodologia da problematizacgio:
Nesta buscou-se identificar a concepgdo dos professores sobre a
metodologia da problematizagdo. De que forma foi construido e a
partir de que referencial tedrico.

Aplicacdo das etapas da metodologia da problematizacido: Por
meio desta procurou-se identificar quais fatores estdo influenciando a
aplicacdo da metodologia da problematizagdo. Se ha planejamento e
com que frequéncia e como ¢ realizada e se o paradigma tradicional
esta influenciando na aplicag@o desta metodologia.

Dificuldades e mudancas na pratica docente na aplicacio da
metodologia da problematizacdo: Com essa categoria buscou-se
identificar quais fatores estdo influenciando a aplicagio da
metodologia. Tendo em vista que a metodologia estd inserida dentro
de uma metodologia inovadora e nova para o curso de terapia
ocupacional de onde os professores vem de um processo educacional
tradicional.

Procedimentos adotados para a aplicagdo dos instrumentos: Quanto
as técnicas de entrevistas e questionarios primeiramente solicitou-se a
permissdo para a realizacdo da pesquisa, através de uma declaracao de
aceite da instituicdo. Posteriormente antes da aplicagdo dos
questionarios e entrevistas realizou-se esclarecimento quanto a
proposta da pesquisa e os termos éticos envolvendo os seres
humanos,através do Termo de Consentimento livre e Esclarecido
(TCLE), seguindo a determinacdo da UEPA, os quais foram assinados
antes do inicio da pesquisa.

Tratamentos dos dados obtidos: Os dados colhidos através da
aplicacdo dos instrumentos como a entrevista e o questionario, foram
analisados separadamente e em seguida feito a triangulacdo das
informagdes, permitindo a articulagdo dos dados para assim atender
aos objetivos da investigagdo. Deste modo, para analise dos dados
encontramos suporte metodologico na analise do conteido proposta
por Bardin (2009), que neste método, faz uso de procedimentos
sistematicos de descri¢cdo de conteudo, como comporta a intengdo de
inferéncia de conhecimentos relacionados as condi¢des de produgio,
recepcdo, inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos ou
ndo). Segundo Bardin (2009), as fases da analise de conteudo
organizam-se através de trés polos: pré-analise; exploragdo do
material; tratamento dos resultados obtidos e interpretagdo. O autor
também considera que antes de qualquer agrupamento por
classificagdo, comega-se a reunir e descontar as palavras idénticas,
sindnimos ou proximos a nivel semantico. Desta forma, a analise
obedece as etapas proposta por este autor, sendo que a analise das
respostas sera apresentada primeiramente por tabelas e graficos e, em
seguida, com apresentacdo de trechos das falas dos sujeitos da
pesquisa, envolvendo na analise a categorizagdo (por unidade de
registro: palavras, frases e paragrafos), inferéncia, descricdo e
interpretagao.

Meétodo estatistico: Embora os dados, oriundos de entrevistas
(professores) e questionarios (alunos) possam ser convencionalmente
uteis tal como foram descritos, ndo se entende que os nimeros por si
s6 tenham valor cabalmente decisivos quanto as conclusdes deste
estudo. Em vez disso, o método quantitativo deste estudo tende a
fornecer evidéncias para fundamentar as suposi¢cdes da investigacdo
qualitativa, desta forma entende-se que os dados quantitativos podem
ser utilizados dentro de uma pesquisa qualitativa. A unido entre as
abordagens qualitativa e quantitativa deu-se na triangulagdo dos
dados de professores e alunos. Tendo em vista que a necessidade de
realizar a triangulacdo entre osdados apresentadas sdo fatores que
colocam praticamente como imperativo a necessidade de um estudo
que relacione aspectos qualitativos e qualitativos. Para fornecer os
resultados estatisticos deste estudo foram aplicados métodos
estatisticos descritivos e inferenciais. As variaveis oriundas de
perguntas com respostas abertas ap6s tabuladas foram transformadas
em variaveis ordinais ¢ nominais. As variaveis oriundas de questdes
fechadas foram convertidas em variaveis qualitativas e quantitativas
conforme a natureza de cada questdo. A estatistica descritiva foi
aplicada para determinar a distribuicdo das variaveis, suas medidas de
tendéncia central e variacdo. A estatistica inferencial foi aplicada
através métodos paramétricos e ndo-paramétricos. O teste do Qui-
quadrado foi aplicado para determinar a tendéncia das variaveis
qualitativas. As varidveis quantitativas foram avaliadas pelo teste de
normalidade de Shapiro-Wilk. Para formalizar as hipoteses
estatisticas foi previamente fiado o nivel alfa =0.05 para rejeicdo da
hipdtese de nulidade. No célculo de testes de hipdtese foi utilizado o
software BioEstat 5. Para obten¢do da amostra deste estudo foi
adotado o pressuposto do erro amostral igual a 5%, portanto o poder
do estudo foi estimado em 95%, mediante a aplicagdo descrita por
Cochran (1977) Conforme recomenda Ayres et al, (2007).

Resultados obtidos dos alunos, com o questionario

Concepcdes acerca da metodologia da problematizacdo: Esta
categoria foi criada com o objetivo de identificar as concepg¢des dos
professores sobre a metodologia da problematizagdo. Por isso,
perguntou-se aos alunos: O que vocé entende por metodologia da
problematizacdo? As respostas obtidas encontram-se organizadas na
Tabela 1.

Tabela 1. Distribuicao relativa ao entendimento dos alunos sobre
a metodologia da problematiza¢ao

Entendimento da metodologia ~ Ocorréncias  Percentual
Nenhum 4 17.4
Pouco 8 34.8
Razoavel 9 39.1
Bom 2 8.7
Total 23 100.0

p-valor=0.1274
Fonte: Dados da pesquisa

Considerando o resultado do p-valor=0.1274, o qual permite afirmar
que ndo houve diferenca estatisticamente significante, portanto, ndo
ha tendéncia para algum dos quatro niveis de entendimento da
metodologia expostos na Tabela 1. Entre as respostas dadas pelos
alunos que ndo entendem a metodologia podemos destacar:

“Nao entendo” (A2 e A 3),

“Estudo que oferece a visdo global dos profissionais” (A11).
“Ndo entendo quase nada, visto que ndo foi apresentado de
maneira compreensivel e também ndo é aplicada de acordo”
(A15).

Os relatos demonstram que ndo ha uma compreensio do conceito da
metodologia da problematizacdo. Entretanto algumas falas
representam pouco entendimento como expressam o0s seguintes
relatos:

“Entendo que seja um estudo desenvolvido a partir do estudo de
uma situagdo problema” (47).

“Entendo ser uma forma de obter conhecimento através de
problemas” (412).
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“Aprendizado baseado em problemas com propostas de
solugoes” (A16).

Observa-se pelas contribuicdes dos alunos pouco entendimento sobre
ametodologia da problematizagdo pelo fato de citarem a palavra
“problema” ndo quer dizer que estejam trabalhando com a
metodologia da problematizacdo, pois outrasmetodologias ativas
também utilizam os “problemas” de forma diferenciada cada qual
utilizando um método de ensino com suas caracteristicas. Os
resultados considerados razoavel a sua compreensdo trazem além da
palavra “problema” algumas caracteristicas do método do Arco de
Maguerez apesar de ndo citarem o Arco e ndo estarem totalmente
explicitas. Como mostram o relato a seguir:

“Entendo que esta metodologia, faz parte das metodologias ativas, na
qual baseada nos problemas da realidade, buscamos fundamentag¢do
para solugdes dos problemas para depois serem aplicadas” (45).

Em relagdo ao entendimento considerado Bom podemos citar a
seguinte fala:

“Contemplagdo do Arco de Maguerez, enfocando a realidade do ser
biopsicossocial, através de objetivos, geracdo de hipotese etc.”
(A22).

Este relato evidencia o Arco de Maguerez e algumas etapas apesar de
ndo descrever o Arco de forma completa. Para Berbel (1999) a
metodologia da problematizagdo utiliza-se do esquema do Arco de
Maguerez que se divide em etapas como: Observagdo da realidade,
Pontos-chave, Teorizacdo, Hipdteses de solugdo e aplicagdo a
realidade.Portanto no geral observa-se pelas falas dos sujeitos um
conhecimento tedrico superficial em relagdo a metodologia da
problematizagao.

Dificuldades na aplicacio da metodologia da problematizacio:
Esta categoria tem a finalidade de identificar quais fatores estdo
influenciando a aplicacdo da metodologia, descrevendo assim, as
dificuldades apresentadas na pratica. Desta forma questionou-se:
Quais as principais dificuldades de se trabalhar com esta
metodologia? Em caso de outras dificuldades especifica-las. Os
resultados encontram-se na Tabela 2.

Tabela 2. Distribuicao relativa as dificuldades
relatadas pelos alunos

Respostas n Percentual
Falta de comunicagao entre os professores do 21 91.3
curso

Falta de compreensdo de como se trabalha 21 91.3
pedagogicamente a metodologia da

problematizagdo

Falta de dedicag@o exclusiva dos professores 9 39.1
para se dedicarem ao curso

Desconhecimento do projeto pedagogico do 16 69.6
curso

Falta de planejamento das atividades integradas 18 78.3
entre docentes de cada modulo

Naéo ha dificuldades 0 0.00
Outras 11 47.8

Fonte:Dados da pesquisa

Em relagdo a outras apresentam-se a seguir os depoimentos mais
significativos:

“Falta de capacitagdo profissional”. (44)
“Falta de flexibilidade do método”. (46)
“Falta de organizacdo entre a equipe de professores”. (49)
“Falta de aulas expositivas”. (45)
“professores que ndo respondem as duvidas na sala de aula”. (417)
“Falta de acervo em quantidades de livros na biblioteca” (42)
“Falta de estrutura(salas adequadas,falta de equipamento
multimidia (4 3)
” Falta participagdo do aluno na construg¢do,complementag¢do do

planejamento”.(410)

Estes relatos apresentam varias dificuldades em se trabalhar com a
metodologia da problematiza¢do. Entretanto devemos considerar que
tais resultados servem de subsidios para aperfeigoamento da
metodologia. Contudo ndo podemos esquecer esta afirmagao:

A opgdo pela Metodologia da Problematizagdo ndo requer
grandes alteragées materiais ou fisicas na escola. As mudangas
sdo mais na programacdo da Disciplina. Requer sim alteragcoes
na postura do professor e dos alunos para o tratamento reflexivo
e critico dos temas e na flexibilidade de local de estudo e
aprendizagem, ja que a realidade social é o ponto de partida e de
chegada dos estudos pelo grupo de alunos (Berbel, 1998:148)

Aplicaciio das etapas da metodologia da problematizacdo: Nesta
categoria estdo agrupados os dados obtidos correlacionado com a
finalidade de avaliar a opinido dos alunos sobre a aplicagdo da
metodologia da problematizagdo. Neste sentido nosso primeiro
questionamento aos alunos foram: Vocé recebeu explicagdo e
praticou uma metodologia que incluia os aspectos: Observacdo da
realidade; Postos-chaves; Teorizagdo; Formulagdo de hipoteses de
solucdo e Aplicagdo da realidade. Obteve-se as seguintes respostas
como mostra a tabela 3.

Tabela 3. Distribuicio relativa a explicacfo e aplicacio das etapas

Si Perce N Perce p-valor
m ntual 40 ntual
Observagio da realidade: 22 95,7 1 43 0.0001*
contemplagdo de uma
situagdo real
Pontos-chaves: formulagido 15 65,2 8 34,8 0.2109
de um problema
Teorizagdo: construgdo de 18 78,3 5 21,7 0.0123*
respostas mais elaboradas
para o problema
Formulagao de hipoteses 14 60,9 9 39,1 0.4042
de solugdes: apresentagio
de alternativas possiveis
Aplicagdo da realidade 6 26,1 17 73,9 0.0073*

Fonte: Dados da pesquisa

Os resultados mostram os aspectos da metodologia de
problematizagdo, a saber: sobre a observagdo da realidade:
contemplagdo de uma situac@o real o resultado do p-valor=0.0001%*
(muito significativo) permite dizer que houve tendéncia significativa
para o Sim (n=22) contra apenas 1 (Nao) referente a este item. Em
relagdo aos pontos-chaves: formulagdo de um problema nido houve
significancia estatistica, visto que o p-valor >0.05. Sobre a
Teorizagdo: construcao de respostas mais elaboradas para o problema
o resultado do p-valor=0.0123* (significativo) permite dizer que
houve tendéncia significativa para o Sim (n=18) contra 5 (Nao)
referente a este item. JA a Formulacdo de hipdteses de solugdes:
apresentacdo de alternativas possiveis ndo houve significancia
estatistica, visto que o p-valor = 0.4042. Sobre a aplicacdo da
realidade o resultado do p-valor=0.0371%* (significativo) permite dizer
que houve tendéncia significativa para o Nao (n=17) contra 6 (Sim)
referente a este item. Os relatos mostram que as etapas: Observagdo
da realidade; Pontos-chaves; Teorizagdo; Formulagdo de hipdtese
foram aplicadas e a quinta aplicagdo da realidade houve tendéncia
para o nao, significando um alto grau de ndo aplicacdo desta etapa.

Para Berbel (1998, p.152):

A etapa da Aplicacdo a realidade é uma etapa prdtica e
transformadora. O grau de intervengdo depende de vdrios
fatores, mas alguma interveng¢do deve ocorrer ou entdo ndo
sera a Metodologia da problematizagcdo, com os passos do Arco
de Maguerez.

O segundo questionamento foi: Quantos professores vocé teve no
primeiro ano e quantos usaram as etapas da metodologia: Observacao,
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Pontos chaves, Teorizagdo, Hipotese ¢ Aplicagdo da realidade? As
respostas encontram-se na Tabela 4.

Tabela 4. Distribuicio relativa a quantidade de professores que
utilizaram as etapas da metodologia

Quantos Quantos usaram as etapas da

professores metodologia
Tamanho da 23 23
amostra
Min-Max 0-16 0-8
Mediana 13.5 4
Primeiro Quartil 11.5 1
(25%)
Terceiro Quartil 15 7
(75%)
Média Aritmética 12.8 4.1
Desvio Padrao +3.8 +2.9

Fonte: Dados da pesquisa

Observou-se que na analise da quantidade de professores do primeiro
ano a quantidade maxima foi de 16 ¢ a minima 0 (um aluno nio
respondeu), mediana equivalente a 13.5, a média aritmética igual
12.8+3.8 Na analise da quantidade de professores que usaram as
etapas da metodologia a quantidade minima de professores que
usaram as etapas da metodologia foi 0 e a maxima 8, mediana
equivalente a 4, a média aritmética igual 4.1+2.9.No discurso dos
alunos observa-se uma grande variedade de respostas(desvio padrdo
3.8), isso podera significar que os alunos ndo sabem identificar os
professores que utilizaram a metodologia da problematizagio,
confundindo com outra metodologia ativa que trabalha com
problemas. A terceira pergunta foi: vocé acha que a utilizacdo das
etapas da metodologia com Observacdo, Pontos chaves, Teorizago,
Hipétese, Aplicag@o da realidade foram: Excelente; Otimo; Razoavel;
Péssimo. Os resultados sdo mostrados na Tabela 5.

Tabela 5. Distribuicio relativa quanto a opinido da utilizacdo das
etapas da metodologia

Respostas  Ocorréncias  Percentual
Péssimo 2 8,7
Razoavel 20 87,0
Otimo 1 43
Excelente 0 0,0
Total 23 100.0

p-valor <0.0001*
Fonte:Dados da pesquisa

Considerando o resultado do p-valor <0.0001* (significativo) indica
que houve tendéncia para a opinido Razoavel entre os alunos. Os
depoimentos ao conceito péssimo estdo nas seguintes falas:

“Faltou capacita¢do da professora responsavel e utilizar todas as
etapas da metodologia.” (A3).

“Porque em algum momento ndo foi aplicada de forma correta, e os
alunos sofreram com isto”, (423).

Nas contribui¢ées dos académicos prevaleceu a opinido razodvel.
Entre essas contribuigoes estdo:

“Pois, ndo existia um consenso entre 0s professores em como
orientar a aplicagdo das etapas, e ainda a etapa da aplicagdo da
realidade ndo foi realizada” (A1)

. “Pois ndo houve uma explicagdo clara da metodologia” (44).
“Nem todas as etapas da metodologia foram aplicadas” (45).

“Nem os alunos, nem os professores estavam habituados com a nova
metodologia, por esse motivo foram necessarias algumas
adaptagoes” (A6). “Muitos professores ndo sabem orientar os alunos
neste método e muitas vezes ao alunos ndo tem base para iniciar o
estudo das problematizagoes” (49)

“Se o aluno ndo tem embasamento algum para iniciar uma discussdo
acerca de algum assunto do cotidiano sua problematiza¢do ndo
tendera a uma maior aplicagdo de vida” (A19).

De acordo com as falas dos alunos no geral a aplicacdo da
metodologia foi razoavel pela falta de consenso entre os professores
na aplicagdo; falta de explicacdo clara da metodologia; falta de
aplicagdo correta das etapas; falta de preparag@o dos professores para
aplicar o método; falta de base do aluno para iniciar o estudo da
problematizagdo. Outro aluno respondeu ser 6timo “possibilitou um
maior conhecimento da dimens@o biopsicossocial do homem e os
processos saude doenca, além da aproximacéo da realidade social.

No discurso do aluno percebe-se que houve uma percepgdo bem mais
abrangente quanto situar a satide dentro de um contexto mais amplo
para a pratica profissional dos terapeutas ocupacionais.

RESULTADOS OBTIDOS DOS PROFESSORES COM A
ENTREVISTA

Concepcio e construcio da metodologia da problematizacio:
Nesta categoria buscou-se identificar as concepgdes dos professores
sobre a metodologia da problematizagdo. Desta forma realizou-se a
primeira pergunta: Vocé é docente do curso de terapia ocupacional ha
quanto tempo? E de que area de conhecimento (ciéncias bioldgicas e
da satde; ciéncias sociais e humanas; ciéncias da terapia
ocupacional)? Os resultados serdo apresentados na Figura 1 e Figura
2.

Na analise dos depoimentos dos docentes referente a entrevista que
trata da Experiéncia docente, as respostas foram divididas em trés
topicos: Até 3 anos, Entre 4 ¢ 9 anos e 10 anos ou mais. Entretanto o
resultado do teste estatistico (p-valor=0.5466) ndo indica tendéncia
significativa para algum intervalo de tempo de experiéncia.

Até 3 anos Entred e 9 anos 10 anos ou mais

Tempo de docéncia

Figura 2. Tempo de experiéncia dos docente em anos

Area de atuaciio: Os professores entrevistados afirmaram estar em
duas areas de atuagdo: a mais frequente foi Terapia Ocupacional
seguida de Ciéncias Sociais ¢ Humanas. O resultado do p-
valor=0.0465* mostra que prevalece de modo significativo a area
Terapia Ocupacional. A experiéncia docente e a area de atuagdo
foram contempladas para a pesquisa, em virtude da influéncia que o
tempo de experiéncia ¢ a area de atuagdo poderia interferir nas
respostas em relagdo a concepgdo e a construgdo sobre a metodologia
da problematizacdo,as quais serdo verificadas apds andlise das
seguintes questdes:

Qual a sua concepgdo sobre metodologia da problematizagdo e como
ela foi construida ao longo de sua trajetoria como docente do curso?
A resposta em relagdo a construg@o encontra-se na Figura 4.

Dentre as respostas sobre a concepcdes relatadas podemos
destacar:

’

“Eu acredito que é uma metodologia muito interessante porque
estimula o aluno estd construindo o proprio saber” (....) (P1).
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“FEu entendo como uma estratégia de ensino uma estratégia de
aprendizagem na qual o aluno tem a oportunidade de a partir de uma
vivéncia de uma realidade pratica (....) o aluno vai observa a
realidade e a partir desta realidade ele acaba encontrando
possibilidades, de ter um desenvolvimento do trabalho de forma mais
aprofundadal.....)eles iniciaram foi a partir de uma visita,observaram
a realidade, a partir dessa observagcdo poderiam criar pontos de
estudos, que era o momento em que nos iriamos orientar
tematicamente e até metodologicamente e depois ele finaliza com o

artigo.(...) (P3)

Humanas

85.7%
Terapia
Ocupacional

Figura 2. Area de atuaciio dos professores

E uma concepgio nova (...) ¢ uma metodologia que d4 muito retorno
positivo(...) eu acho que ¢ uma metodologia ativa baseada na pratica”.
(p7). Apenas trés relatos dos sete professores apresentaram uma
concepgdo, apesar de nem todos serem adequada. Os restantes se
restringiram mais na construgdo. Dentre os respondentes ficou
evidente que nenhum mencionou o arco de marguerez ¢ um apenas
fez referéncia a algumas etapas do arco, ficando assim as resposta
quanto a concepgcdo restrita a superficialidade quanto a compreenséo
da metodologia a qual provavelmente sofrei interferéncia da
constru¢do como mostra a Figura 3.

Figura 3. Construcio da concepcio da metodologia da
problematizacio

A Construgdo da concepcdo da metodologia dividiu-se nos tdpicos:
Adequada, Inadequada e Parcialmente adequada. Entretanto o
resultado do p-valor=0.8813 ndo aponta tendéncia para algum tdpico.
Quanto a forma que foi construida a concepgao, alguns professores se
manifestaram da seguinte maneira:

“Bom, quando eu entrei no curso como docente eu so6 pude ter essa
vivencia com essa nova metodologia através do planejamento, porém
pude comecar a trabalhar com essa metodologia somente este ano
quando eu comecei a atuar com o 1° e 2° ano nas disciplinas praticas
de terapia ocupacional I e I1.” (P2).

“A  metodologia da problematizacdo de fato nés tivemos
conhecimento apenas em meados de 2008, quando nos de uma forma
repentina tivemos que acolher a disciplina prdtica (...) por ocasido
foi implantado o projeto pedagdgico do curso e a metodologia da

problematizacdo era uma dessas estratégias(...)ndo estavamos
trabalhando com propriedade na verdade, faltou ainda capacitagdo
dentro dessa metodologia. (P3)

“Através da pesquisa. Eu trabalho com a metodologia da pesquisa
cientifica, eu trabalho com projeto de pesquisa, entdo sempre a gente
esta tendo uma nog¢do do que seria a metodologia da
problematizacdo”. (P4).

“Na verdade, o conhecimento sobre a concep¢do da metodologia é
algo muito novo, eu ndo participei na implantagdo do projeto
pedagdgico o que eu pude participar na verdade foi da elaboragdo de
alguma arvores temdticas do semestre que estavam entrando no
processo novo (....)" (P35).

“Foi feito um treinamento no inicio do ano passado” (P7).

Entre os professores que manifestaram entendimento quanto a
construcdo da concepgdo fizerareferéncias ao projeto pedagogico,
Arco de Maguerez, capacitagdo e atuavam na pratica da terapia
ocupacional e tinham mais anos de experiéncias. Outros tém pouco
tempo de atuagdo na area de terapia ocupacional, participando e ndo
participando do planejamento e a capacitagdo nio sendo suficiente
para a aplica¢@o. E um apesar do tempo de experiéncia docente ndo
atua na area de terapia ocupacional e sim nas ciéncias sociais, ndo
vivenciando por completo as etapas da metodologia, provavelmente
tendo reflexos na sua aplicagdo.

Aplicacio das etapas da metodologia da problematizacio: Através
desta identificou-se quais fatores estdo influenciando a aplicagdo da
metodologia. A primeira pergunta para essa categoria foi: Ha reunides
com os colegas (docentes) para planejamento da metodologia? Com
que frequéncia e como ¢ realizada?. Todos os professores
responderam (n=7) afirmativamente quanto a existéncia de reunides
com 0s colegas para planejamento. Entretanto a analise da frequéncia
de planejamento dividiu-se em Semanal, Mensal ¢ Semestral com o
resultado do p-valor=0.4008 ndo indica tendéncia para alguma das
respostas. Como mostra a Figura 4.

100% -

80%

60% -

40% -

20%

0% -

Semanal Mensal Semestral

Frequénciade planejamento (em meses)

Figura. Frequéncia de reunifio para planejamento da metodologia
da problematizacio

As respostas coletadas nessa pergunta apontam para a distingdo das
opinides dos professores com as seguintes colocagdes:

“(...) como eu fago parte da prdtica, as reunides acabam sendo
semanalmente, porque a gente desenvolve as atividades juntos sdo
quatro professores entdo a gente sempre estd reunindo, discutindo,
para fazer se tiver alguma adequag¢do para que possa melhorar, a
gente faz essa alteragdo no planejamento para que nos proximos
anos melhorem.” (P2).

“E uma vez por més do planejamento, porque a gente precisa
verificar o que estd acontecendo no planejamento que nos fizemos no
inicio do ano, o que estd sendo realizado e o que pode ser melhorado,
porque na medida do que estd ocorrendo no semestre, sempre tem as
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suas nuangas, vamos dizer assim, no caso a gente precisa sempre estd
ajustando. (P5).

“No inicio do semestre a gente reuni para fazer o planejamento com
todos os professores do nicleo, no nosso caso nos somos quatro
professores do 2° ano e fazemos integrado também coma clinica,
entdo a gente sempre faz o planejamento semestral e no final a gente
geralmente faz uma reunido para fazer a avaliagdo do que foi
executado. Inclusive foi uma coisa que eu disse que eu ganhei muito,
porque até com a outra turma do 4° ano do curriculo antigo, eu ja
ndo consigo fazer aula como era antes” (P7).

Apesar de haver opinides diversas quanto a frequéncia do
planejamento observa-se que existe uma evolugdo quanto a
consciéncia de um planejamento estruturado.

Para Berbel (2001), um dado significativo neste planejamento ¢ levar
o aluno a uma atuagdo adequada naquilo que se lhe solicita em cada
etapa, desta forma nem todas as tematicas precisamser desenvolvidas
pela metodologia da problematizagdo, os outros temas podem ser
agilizados por meio de outras formas de estudos. Na segunda
pergunta ainda nesta categoria indagou-se ao professor: Em sua
opinido os paradigmas tradicionais estdo influenciando na pratica
pedagogica, nesta nova metodologia?. Todos os professores
responderam (n=7) afirmativamente referentes a questdo se o
paradigma tradicional esta influenciando na pratica da metodologia da
problematizagdo. Os relatos estdo enfatizados nas seguintes
contribuigdes:

“Sim, por dois motivos. Um a formagdo dos proprios docentes que

foram pautadas nesses velhos paradigmas e os alunos que
ingressaram agora que também vem ao longo da sua formagdo
institucional desde a educagdo infantil passando pela educagdo
basica quando eles chegam a universidade eles estdo ainda
impregnados dessa formagdo” (P1).

“Sim, porque é muito dificil a gente se desvencilhar do que aquilo
que era costume, principalmente pelo aluno, ele vem de um ensino
médio, de um vestibular e encontra outra realidade aqui. Entdo
realmente no 1 ano é muitodificil” (P4).

“FEu acho que sim, porque fica dificil tanto para o professor que ja
tinha o habito. Eu acredito que a gente que entrou agora fez o
treinamento que realmente a gente achou, eu acho uma metodologia
fantastica, mas eu sei que tem colegas que tem dificuldade para
executar, colegas que tem aquele habito de aulas fechadas, da coisa
tradicional, (....), mas influencia sim, tanto para a gente como para o
proprio aluno que vem do ensino médio com toda essa
tradicionalidade de ensino e sente dificuldade. (P7)

De modo geral ainda esta presente a educagdo bancaria, apesar de
perceber que ja esta se criando uma nova imagem do ensino com uma
educagdo problematizadora. Contudo fazem parte da resisténcia
natural as mudangas, mas os professores precisam incorporar no
sentido tedrico e pratico o paradigma inovador para poderem atuar na
metodologia da problematizagéo.

Dificuldades e mudancas na pratica docente na aplicacdo da
metodologia da problematizaciio: Com essa categoria buscou-se
identificar quais fatores estdo influenciando a aplicagdo da
metodologia. Para isso questionou-se com a questdo: Quais as
dificuldades encontradas com relagdo as etapas mencionadas acima
nesta metodologia. Descritas nos seguintes relatos:

“A principal eu acredito que sdo os velhos paradigmas educacionais,
que fazem com que o aluno muitas vezes como ocorreu a algumas
semanas ele disse assim:eu esperava encontrar respostas e ndo que
vocés me fizessem questionar. E ai cabe a nos professores estarmos
muito seguros para dizer que o né pode ser desatado mas que
primeiro ele precisa compreender o no para que ele desate o no,para
que ele ndo reproduza o meu conhecimento acerca da terapia
ocupacional, ele construa o conhecimento dele”.(P1)

“Influéncia do ensino tradicional ainda. Acho que ¢ a principal” (P2).

“Eu penso que a dificuldade é tanto da parte do professor como da
parte do aluno, o professor dominar ou pelo menos se apropria de
uma maneira correta desta metodologia (...) uma coisa é vocé vé
como o arco de Margarez funciona teoricamente com todas as etapas
outra coisa é vocé vé na pratica, que tem as dificuldades e essas
dificuldades elas veem pela falta até do conhecimento do que é a
metodologia por parte do docente ,da resisténcia por parte do
docente dessa metodologia e por parte do aluno a mesma

forma(....) "(P3).

O paradigma tradicional da educagdo novamente é mencionado na
pesquisa, dificultando a apropriacdo da metodologia tanto pelos
professores quanto pelos alunos conforme mencionado nos relatos
acima. Um aspecto que merece consideragdo e que foi mencionado

por dois professores foram a questdo da estruturagdo do problema
como retrata as falas:

“Eu acho que a solugdo do problema, porque no primeiro ano, ele
ainda ndo intervém. (P5).

“Eu penso que até onde eu participei que é o momento de estruturar
o problema, é muito dificil, tem pouco tempo (...) ai o aluno muitas
vezes ele quer algo, ele ndo entende que aquilo que ele quer pesquisa
ndo é ainda uma situagdo facilitadora, ele ainda ndo entendeu o que
ele tem que problematizar, entdo esse processo é um processo sofrido
tanto para o aluno como para o professor que esta coordenando o
trabalho, utilizando o método e foi a etapa mais dificil, muitas vezes
tivemos que refazer reestruturar (...)”" (P6).

Neste sentido, Berbel (2001) menciona que como formular um
problema ¢ a mais dificil de todas as etapas: Porque “o problema em
geral, surge de algo que necessita ser superado, de uma dificuldade tal
que para responder a ela serd preciso uma séric de elementos
principalmente porque através da metodologia da problematizagdo, o
problema ndo € algo abstrato; o problema ¢ algo extraido da realidade
observada. Entdo dificilmente vamos encontrar uma resposta pronta
para um problema que estamos encontrando neste momento, nessa
realidade”. (p.84). A autora alerta também que a problematizagdo
requer que o participante localize e descreva a situacdo de maneira
que a formulagdo conduza a busca da solu¢do, mesmo que esta ndo
seja completa, mais deveremos encontrar elementos para abertura de
caminhos para a solugdo. Outra pergunta nesta mesma categoria
envolveu a indagac@o: Quais as mudangas que vocé identifica na sua
pratica docente com esta metodologia? Isto pode ser ilustrado nas
seguintes falas:

“Acredito que o processo avaliativo (...). Quando eu comecei a
perceber que eu ndo precisava avaliar o conceito e sim como o
individuo compreendeu esse conceito e de que forma ele vai aplicar
ai(..) eu conseguir vivenciar a metodologia de forma positiva” (P1).

“Mudangas eu acho que o proprio perfil do docente, essa forma de
repassar os nossos conhecimentos, a nossa forma de se relacionar
com o aluno é diferente (...)” (P3). “E aquilo que eu ji até coloquei,
é o professor, ele ndo s6 fala, mas ele também ouve, a gente precisa
avaliar a questdo formativa do aluno, entdo a gente precisa na
verdade observa cada aluno e ndo a turma toda “(P4).

“O que eu aprendi foi muito importante para a minha vida como
docente e isso me traz mais seguranga, mais qualidade no meu
trabalho, procuro agora me qualificar, até busco mais artigos, quero
ler mais, compro livros sobre as metodologias. Bem estou encantada
ndo sei se isso ¢ interessante a gente falar é uma motivagdo
importante e eu gostaria sim que todos os professores do nosso curso
também tivessem. Gragas a Deus alguns compartilham assim dessa
forma de pensar.” (P6).

Diversas mudangas foram apresentadas pelos professores e podemos
identificar em suas falas que o perfil do professor mudou, ele passa a
observar cada aluno, ha um envolvimento maior com o ensino € ha a
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iniciativa também da busca da qualificacdo. Entretanto cada
depoimento sdo mudangas isoladas que ainda ndo fazem parte de um
grupo que compartilha dos mesmos pensamentos. Encerrando essa
categoria com o seguinte questionamento: Quais sfo os principais
desafios enfrentados na utilizagdo desta metodologia? Dé sugestdes
para seu aperfeicoamento. As respostas estdo apresentadas nas
contribui¢des abaixo:

“(...) implementar uma metodologia como essa ¢ extremamente
importante porque vocé ta incentivando o outro a construir seu
conhecimento, mas vocé tem que da a ele subsidios para poder
construir esse conhecimento(...)a sugestdo seria de alguma forma
correlacionar a parte conceitual que ela ndo muda com a parte
vivencial, ndo apenas fazendo o levantamento dos problemas, a
observagdo, mas também elencando que conceitos sdo
primordiais que ele precisa , é bem seguro diante disso para
depois vivenciar as etapas que a metodologia propée”(P1).

“E a resisténcia da parte docente ¢ a resisténcia da parte discente, do
aluno. E eu penso que ¢ a capacitagdo dos professores, como
estratégias para minimizar essa situacao dos professores € um melhor
entendimento por parte dos discentes, da importdncia dessa nova
metodologia, dessa nova forma de aprender “(P3).

“A aceitagdo dessa metodologia, no 1°ano, porque o aluno no inicio
ele tem uma grande dificuldade, de estar realizando as atividades
conforme esse método” (P4)

“Primeiro o paradigma anterior que ndo é facil, essa quebra desse
paradigma a aceitagdo do novo (...) entdo como sugestdo a gente tem
que ter tolerdncia, buscar artificios de sensibilizar todo mundo,
buscar aqueles que ja comegaram a dar um resultado, ja comecaram
a dar galhos mais firmes, ir mais adiante, esse mesmo professor ja
tem condi¢oes de estar trabalhando nessa sensibilizagdo, buscar
reforco com outros profissionais que ja vem trabalhando com essa
metodologia no sentido que eles falem um pouco das dificuldades,
dificuldades que estamos sentindo, ndo sdo apenas nossas, isso sao
praticamente naturais no momento da implantagdo (...)” (P6).

Estas contribuigdes nos fazem refletir que os desafios a enfrentar sdo
muitos, mas as sugestdes sdo apontadas pelos professores como: a
aceitagdo para alguns professores da metodologia, assim como a
capacitagao.

Triangulaciio dos dados obtidos de professores e alunos

Concepciao e construcio da metodologia da problematizagdo: A
construcdo da concepcdo da metodologia da problematizagdo relatada
pelos docentes apresenta relagdo com o entendimento dos alunos
sobre a metodologia da problematizagdo. Visto que dentre as
respostas emitidas pelos professores a mais frequente remete a uma
construcdo inadequada (43%) da concep¢do da metodologia, essa
correspondéncia também foi sinalizada pelos alunos que afirmaram
ter pouco(34.8%) de conhecimento sobre a metodologia.

Dificuldades na aplicacio da metodologia da problematizacio:
Todos os professores afirmaram que o paradigma tradicional esta
influenciando a pratica da nova metodologia. Na avaliagdo das
dificuldades apresentadas por professores e¢ alunos foi observado
houve convergéncia no sentido de afirmar que a maior dificuldade
tanto de professores quanto de alunos ¢ a falta de conhecimento e a
pratica inadequada da metodologia da problematizacéo.

Aplicagdo das etapas do Arco de Maguerez: A aplicacio da
metodologia, de forma integral, ainda ndo ¢ uma realidade no
contexto observado neste estudo. Por quanto a aplicagdo das cinco
etapas do Arco de Maguerez apresenta diferenciados niveis entre os
professores. As etapas mais aplicadas, Observacdo da realidade
(95,7%) e Teorizagdo (78,3%), contrastam com a etapa Aplicacdo na
realidade (26,1%). As etapas Pontos-Chaves (65,2%) e Formulagdo
de Hipotese (60,9%) estdo num patamar intermediario. Para os alunos
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(87%) a aplicagdo das etapas é apenas razoavel, ainda que sejam
qualificadas como Muito importante (60,9%).

CONCLUSAO

A pesquisa respondeu os objetivos propostos que identificou as
concepgdes sobre a metodologia da problematizagdo e os fatores que
estdo influenciando a aplicagdo desta metodologia, assim como
avaliou a opinido dos alunos e professores sobre a aplicagdo desta
metodologia. Através dos questionarios e entrevistas encontramos
respostas para algumas questdes como: os professores nio se
apropriam totalmente nem da teoria e nem da pratica da metodologia
da problematizagdo trazendo reflexos na concepg¢do do aluno e na
aplicagdo desta metodologia com implicacdes na aprendizagem.
Percebe-se que os professores apesar de demonstrarem pela
metodologia da problematizagdo um encantamento em suas
concepcdes sinalizam dificuldades na aplicagdo, justamente por
necessitar de uma compreensdo mais precisa na relagdo teoria e
pratica. Os resultados ratificam a necessidade de investimento na
capacitagdo docente. Os professores acreditam que a metodologia
promova um aprendizado com troca de experi€éncia e agdes
transformadoras, criticas e resolutivas o que veio ao encontro das
respostas dos alunos quanto a esses aspectos. O estudo mostrou
também que os professores necessitam abandonar velhas posturas do
paradigma tradicional, precisa internalizar o paradigma inovador, para
assim poder envolver seus alunos com a metodologia da
problematizagdo, buscando despertar no aluno a consciéncia critica.
Os discentes apontam varias dificuldades na aplicagdo da
metodologia sendo evidenciada a falta de capacitagdo docente e a
falta de aula expositiva caracterizando a presenga do paradigma
tradicional da educacdo, tendo em vista que a mudanga ¢ dificil ja que
para uma grande parte dos alunos o professor é aquele que domina o
conteido. Apesar da metodologia ndo apresentar uma boa
receptividade por uma grande parte dos alunos o estudo surpreendeu
quando apontou um indice de percentual bastante elevado para a
importancia desta metodologia na formagdo do terapeuta ocupacional.
Com o resultado da pesquisa conclui-se que a resposta a hipotese de
trabalho ¢ afirmativa: As concepgdes dos professores influenciam a
aplicacdo da metodologia da problematizacdo dos discentes do 2°ano
do curso de terapia ocupacional da Universidade do Estado do Para.
ecomenda-se a partir deste estudo que professores e alunos conhegam
melhor o projeto pedagogico do curso de terapia ocupacional; tem
que haver capacitagdo continua de professores através de vivencias
praticas com profissionais que atuam com a metodologia da
problematizacdo com troca de experiéncias; assim como maior
integragdo entre os professores que estdo aplicando essa metodologia.
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